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Editorial

En este ntumero de la revista UARICHA se expone y se exponen los
trabajos y el autor; el estilo del saber hacer de la investigacién de dos
instituciones; las preocupaciones, el rumbo y el destino de la mirada y de
las formas de escritura y de lectura de una labor cotidiana. La forma
nuclear que reune estos trabajos pasa por la inclusién social y el respeto
por la diferencia.

Inclusién o diferencia: opuestos que se tocan y se anudan en dos lugares
geograficos que habitan estas paginas.

Esta coedicién, como todo intercambio simboélico, aspira a ser algo mas que
un ejercicio de publicacién. Estos textos son también cartas a los amigos y
quieren presagiar una colaboracién constante y un lazo que permita
compartir experiencias de trabajo.

El presagio no es inocente, induce al acontecimiento, lo conjetura.
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Resumen

Se presentan resultados de la adaptaciéon al esparfiol de una prueba de
creatividad, el Test de Pensamiento Creativo de Torrance y su relaciéon con
el promedio de calificaciones escolares del ciclo inmediato anterior de un
grupo de estudiantes universitarias. La tendencia general de las
correlaciones entre los tests verbales y los tests graficos no permite afirmar
que exista una relacién positiva entre los resultados del test y las medidas
del aprovechamiento escolar. En este estudio las correlaciones entre los
promedios de las calificaciones escolares y las puntuaciones estdndar de la
prueba son, en su mayor parte, negativas. Solamente para el caso del
puntaje promedio de las pruebas verbales y la fluidez verbal
especificamente, se observa una tendencia general de correlacién positiva.
Esto puede deberse entre multiples factores, a que la muestra seleccionada
esta constituida por poblacién estudiantil de una carrera que enfatiza las
habilidades verbales mds que el ‘pensamiento grafico. O bien, a la
intelectualizacién excesiva en los estudiantes universitarios que actia en
detrimento de la creatividad, lo que explicaria el porqué la mayor parte de
las correlaciones encontradas son negativas, principalmente la Resistencia
al Cierre y la Fluidez Grafica.

Introduccién

El interés por la medicién psicométrica de la creatividad se manifestd
hasta después de la segunda mitad del siglo XX. Fue Guilford quien en su
conferencia de 1950 ante la APA llamé la atenciéon ante el descuido que
habia tenido por esas fechas el estudio de la creatividad y propone la
aplicacién del analisis factorial ya que la creatividad “presenta redes de
aptitudes primarias, redes que pueden variar segun la esfera donde se
ejerce la actividad creadora. Cada aptitud primaria es una variable por la
que los individuos difieren de manera continua.” (Guilford, 1950). Guilford
tenia también la expectativa de que se podria llegar a “la construccién de
tests de un género muy nuevo, lo cual nos permite esperar el
descubrimiento de nuevos factores.” (Guilford, 1950.)

Anne Anastasi (1968) sefiala que Thurstone en 1951 realiz6 un andalisis
del papel de la fluidez de ideas y del razonamiento inductivo en el
comportamiento creador. Estableciendo ademaés, que era muy probable
que el pensamiento creador se manifestara durante la atencién relajada y
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dispersa mas que durante la concentracién activa en la solucién de un
problema. A partir de estas ideas iniciales, se han empleado varios
enfoques para el estudio de la creatividad, que van desde el estudio del
historial bibliografico y clinico de personas creativas, hasta el estudio de
las variables situacionales que producen la creatividad.

La autora citada refiere también que son dos tests de creatividad los que
mas se han desarrollado a partir de 1950. Por un lado los Tests del
proyecto de aptitudes de la Universidad de California del Sur bajo la
coordinacién de J. P. Guilford y los tests de E. P. Torrance. Cuando
Anastasi escribié su libro ambas pruebas estaban en fase experimental
pero predice que con el tiempo pueden llegar a “estar listos para su empleo
en situaciones clinicas, de consejo, educativas o profesionales.” Senala
también otros aspectos sustanciales: el manejo de respuestas abiertas, lo
que excluye, dice, una puntuacién objetiva y la necesidad de estimacién de
la fiabilidad del puntuador.

El test de creatividad de Torrance

En su inicio, el Test de Torrance de Pensamiento Creativo era una serie de
diez pruebas agrupadas en dos baterias. La primera bateria se llama
Pensando creativamente con palabras (parte verbal) e incluye siete tests
(en la version actualizada se ha eliminado el test nimero seis de la bateria
verbal ya que segin Torrance la investigacion ha demostrado que la
Actividad 6 del Test Verbal no contribuye mucho a la validez predictiva
como originalmente se pensaba. Consecuentemente, esta actividad se ha
eliminado en la calificacién y en el informe de la forma Verbal. La
actividad consistia en preguntar al sujeto qué preguntas infrecuentes se
podrian hacer sobre el objeto referido en la actividad anterior.)

Las tres primeras ‘actividades’ del test verbal, se basan en un dibujo al
que el sujeto debe responder: 1) elaborando todas las preguntas posibles
que necesitaria hacer para saber con seguridad lo que esta ocurriendo. 2)
anotar las posibles causas de lo representado en el dibujo. 3) anotar las
posibles consecuencias que podrian ocurrir como resultado de la accion
representada en el dibujo. En la cuarta actividad se le pide que anote
todas las formas que se le ocurran para mejorar como juguete un elefante
de peluche y hacerlo mas divertido. En la quinta actividad se solicita que
se elabore una lista de usos poco comunes de las cajas de cartén, y en la
ultima actividad que indique todas las cosas que ocurririan si una
situacién improbable se hiciera realidad.

La segunda bateria se denomina Pensando creativamente con dibujos
(parte grafica) e incluye tres actividades: 1) se le pide al sujeto que utilice
una figura ovalada como punto de partida para elaborar un dibujo que
cuente una historia emocionante e interesante y que escriba un titulo para
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dicha historia; 2) a partir de figuras incompletas se le pide que haga un
dibujo y que igualmente, escriba un titulo para cada dibujo; 3) se le
presentan pares de lineas para que las utilice como punto de partida, haga
un dibujo y nuevamente titule.

Con la finalidad de crear un clima estimulante se denomina a los tests
‘Actividades’ y se recomienda que durante la aplicacién se debe crear una
atmosfera parecida al juego, o a una actividad de razonamiento o de
solucién de problemas. Lo anterior con la finalidad de evitar la situacién
amenazante que se asocia con frecuencia con la aplicacién de tests y
creando la expectativa de que las actividades pueden ser divertidas. El
clima psicolégico, antes y durante la administraciéon de la prueba debe ser
confortable y estimulante. La Gnica excepcién a este principio puede ser la
condicién en la que el examinador estd llevando a cabo experimentos
controlados sobre ansiedad en la situacién de prueba.

En el Test de Torrance la rapidez es un elemento importante. En la parte
verbal se dan cuarenta minutos para realizar las seis actividades. En la
parte grafica 30 minutos. Cada actividad de ambas baterias, Verbal y
Gréfica se califica para fluidez, originalidad y flexibilidad.

La Fluidez es el numero de ideas que una persona expresa a través de
respuestas interpretables que utilizan el estimulo de manera significativa.
Representa la habilidad para producir un numero considerable de
respuestas verbales o de imagenes graficas.

La Originalidad se basa en la baja frecuencia estadistica y rareza de la
respuesta. Por consiguiente, representa la habilidad que requiere fuerza
creativa para producir respuestas poco comunes o Unicas.

La Flexibilidad implica el uso de distintas categorias utilizadas por el
individuo en las que pueden clasificarse sus respuestas.

Adicionalmente, la bateria grafica mide otros aspectos que Torrance
considera componentes de la creatividad.

La habilidad para producir titulos sintéticos que involucra los procesos de
pensamiento de sintesis y organizaciéon. Al nivel mas alto, esta la
habilidad para capturar la esencia de la informacién involucrada, para
conocer qué es lo importante. El titulo, permite al observador mirar el
dibujo de manera méas profunda y amplia. Los titulos producidos en las
Actividades 1 y 2 se califican cuando representan esta cualidad del
pensamiento de la persona.

Subyacen dos supuestos a la calificacién de la Elaboracién en el test
Grafico: El primero es que la respuesta minima y primaria a la figura
estimulo es una sola respuesta. Esencialmente el examinador debe
preguntarse, “,Cual es el minimo detalle que debo ver para que esto sea
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un ?7” Kl segundo supuesto es que la imaginacién y la presencia de
detalles en el dibujo es una manifestacion de la habilidad creativa,
llamada apropiadamente Elaboracion. Este concepto refleja la habilidad
para desarrollar, poner detalles, embellecer, adornar u otras ideas
elaboradas de manera grafica.

La persona creativa es capaz de guardar un Cierre abierto y retardado lo
suficientemente largo como para hacer un esfuerzo mental que genere
ideas originales; es una persona abierta a la informacién y que considera
una gran variedad de informacién (Torrance 1998). La persona menos
creativa tiende a apresurarse en llegar a conclusiones prematuramente
sin considerar la informacién disponible. Al responder a la Actividad 2,
estas personas cierran las figuras incompletas inmediatamente con lineas
curvas o rectas, coartan las oportunidades de imagenes mas fuertes y
originales.

Ademas, la prueba grafica permite identificar una serie de trece fortalezas
creativas en la persona: 1. La expresividad emocional. 2. La articulacién
narrativa. 3. El movimiento o accién. 4. La expresividad de los titulos
redactados. 5. La sintesis de figuras incompletas. 6. La sintesis de lineas.
7. La wvisualizacién poco comun. 8. La visualizacién interna. 9. La
capacidad de salirse de los limites. 10. El humor. 11. La riqueza
imaginativa. 12. El colorido de la imaginaciéon y 13. La fantasia. Lo
anterior indica que Torrance desarrolla sus tests de creatividad desde el
angulo de los “aspectos psicopedagdgicos del problema” (Beaudot, 1973).

Los estudios que Torrance refiere sobre la validez predictiva a corto y a
largo plazo del Test de pensamiento creativo de Torrance han sido
efectuados en individuos de diferentes niveles educativos y, segun
Torrance “permiten predecir el comportamiento creativo en la edad
adulta” (Torrance articulo inédito, en Beaudot, 1980). A corto plazo se ha
encontrado validez predictiva de la prueba en: originalidad en los relatos
1maginarios, ideas creativas en el uso de juguetes cientificos, aptitud para
plantear cuestiones estimulantes en clase, comportamiento creativo en
clase, éxito pedagdgico desde el punto de vista de la fluidez verbal, etc. En
la validez predictiva a largo plazo enumera, entre otras: éxito creativo
fuera del campo escolar, cantidad y calidad de los productos creativos,
éxito en el campo artistico y cientifico, entre otros.

El presente estudio se disefi6 para comparar los resultados de la prueba de
un grupo de estudiantes de Licenciatura en Psicologia con el promedio de
calificaciones escolares de los primeros afios de la carrera. La correlaciéon
mas alta encontrada se da entre la prueba verbal y la calificacién escolar.
Tal como lo senala Torrance, seria un caso de validez predictiva a corto
plazo fundado en los resultados escolares. Torrance sefiala que en algunos
casos los resultados han sido positivos, en otros han sido negativos.”
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(Torrance articulo inédito, en Beaudot, 1980). Atribuye esto a que no
existe razon légica para suponer una relaciéon entre los resultados del test
y las medidas del aprovechamiento escolar. Suponemos que en este caso
las correlaciones entre los promedios de las calificaciones escolares y las
puntuaciones estandar de la prueba seran negativas. Esta es la hipdtesis
que se pretende comprobar.

Método

Sujetos

18 estudiantes universitarias de los primeros semestres de la carrera de
Psicologia, sexo femenino, con un promedio de edades de 21 afios. Con un
minimo 17 afios y maximo de 47. Con un promedio de calificaciones en los
semestres anteriores de 8.66 puntos.

Instrumentos

Se utilizaron cuadernillos traducidos al espafiol de la prueba verbal y la
prueba gréfica, formas A, del Test de Pensamiento Creativo de Torrance.
Los cuadernillos se reprodujeron lo més fielmente posible del original. De
la misma manera se utilizé el objeto de peluche original, un pequeio
elefante, que se proporciona con la prueba.

Procedimiento

Se capacité a un grupo de 8 estudiantes del cuarto y quinto grados de la
carrera de psicologia en los procedimientos de administracién y
calificacién del test indicados por Torrance en sus publicaciones de 1990 y
1992. Se eligieron estudiantes que ya estaban entrenados en la
administraciéon y calificacibn de pruebas y tests en educacidn,
especificamente en orientacién educativa y vocacional. Se aplicé la prueba
siguiendo fielmente los instructivos de administracién disefiados por
Torrance, controlando el tiempo especificado por el manual de la prueba.
La aplicacion se realiz6 en dos sesiones, en dos dias consecutivos, al mismo
grupo de alumnos. Cada uno de los estudiantes que calificaron las
respuestas calific6 ambas pruebas, verbal y grafica, respondidas por un
solo sujeto. Se utilizaron dos sesiones de cuatro horas cada una para
calificar el total de las 18 pruebas.

Resultados

Los resultados se compararon de la siguiente manera: Para los tests
verbales con las normas referidas al grado 12+ (Torrance, 1990). Para los
tests graficos con las normas referidas a la edad 19 (Torrance, 1998).

11
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Las medias de la Tabla 1, indican lo siguiente: El indice de creatividad
calculado de los resultados de las pruebas graficas (CISS = 93.69)
comparado con las normas percentilares referidas a la edad (CINP =
26.78), indica que el promedio de los resultados de la poblacién estudiada
se encuentra entre el 40% mas bajo de las puntuaciones de la poblacidn,
pero arriba del 16% inferior. Es decir, es una puntuacion debajo del
promedio. La media de las puntuaciones estdndar de los tests verbales
(VSS = 98.44; VNP = 48.56) indica que el promedio de las puntuaciones
estandar se encuentra en el 20% central de las puntuaciones, es decir es
una puntuacion media.

Tabla 1. Puntuaciones principales. N =18

Promedio CISS CINP VSS
Calific.

17 9.5 90 14 70.3 6
19 9.15 90.4 14 92.3 34
19 8.63 67.2 1 94.00 40
18 8 96.6 26 105.00 60
21 9.28 110.2 51 103 56
19 7.98 83.8 7 87.3 25
17 7.38 99.8 31 74.6 10
18 8.63 82.8 6 86 28
47 8.38 111.8 55 86 23
20 7.8 110 51 108 63
17 7.21 74.4 2 100.2 50
19 9.26 88 11 91 73
21 8.43 132.8 94 84 24
19 8.87 118 70 131 96
21 9.54 103.8 40 112 74
21 9.65 75 3 119 84
22 9.39 79.8 4 138 98
18 8.8 72 2 90.3 30
Media 20.72 8.66 93.69 26.78 98.44 48.56
Sigma 6.74 0.75 17.98 27.57 18.10 28.44

(CODIGO: EDAD: Edad en afios de los sujetos del estudio. PROMEDIO
CALIFICACIONES: Calificaciones promedio en los estudios en el ciclo
escolar anterior. CISS: Indice de Creatividad Prueba Grafica. CINP: Percentil
Nacional Indice de Creatividad. VSS: Promedio de Puntuaciones Prueba
Verbal. VNP: Percentil Nacional Prueba Verbal).

12
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Siguiendo el mismo procedimiento, tenemos para cada uno de los tests
verbales (Tabla 2): 1) Fluidez verbal, puntuacion media. 2) Flexibilidad
verbal, promedio bajo. 3) Originalidad, puntuacién media.

Tabla 2. Puntuaciones de los Tests Verbales

VSS VNP FLUV ‘ FLEXV ORIGV
70.3 6 74 71 66

92.3 34 116 101 60

94.00 40 99 87 98
105.00 60 109 95 112

103 56 108 91 110

87.3 25 82 85 96

74.6 10 84 71 79

86 28 100 71 87

86 23 81 89 88

108 63 121 85 118

100.2 50 98 95 115

91 73 105 101 68

84 24 99 71 82

131 96 130 127 136

112 74 112 107 119

119 84 111 132 116

138 98 106 97 113

90.3 30 98 85 88
Media 98.44 48.56 | 101.83 92.28 97.28
Sigma 18.10 28.44 14.62 17.49 21.37

(CODIGO: VSS: Promedio de Puntuaciones Prueba Verbal. VNP: Percentil
Nacional Prueba Verbal. FLUV: Fluidez Verbal. FLEXV: Flexibilidad
Verbal. ORIGV: Originalidad Verbal)

Para los tests graficos (Tabla 3): 1) Fluidez, puntuacién media. 2)
Elaboracion, deficiente. 3) Originalidad, puntuacion media. 4) Titulos,
debajo del promedio. 5) Resistencia al cierre, deficiente.

13
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Tabla 3. Puntuaciones de los Tests Grdficos

CISS ‘ FLUG ELABORACION ORIGG TITULOS CIERRE
90 90 68 81 123 63
90.4 110 68 102 70 72
67.2 80 58 76 40 57
96.6 128 58 125 75 72
110.2 135 58 117 110 86
83.8 104 58 86 79 77
99.8 93 68 71 115 82
82.8 104 58 90 70 72
111.8 107 77 128 75 82
110 104 68 121 136 77
74.4 96 68 76 75 72
88 87 77 90 90 67
132.8 110 58 150 144 132
118 80 68 117 149 86
103.8 87 68 109 79 91
75 76 58 71 75 51
79.8 72 58 81 90 63
72 93 68 76 55 40
Media 97.56 64.56 98.17 91.67 74.56
93.69
Sigma 17.00 6.64 23.62 30.91 19.35
17.98

(CODIGO: CISS: indice de Creatividad Prueba Grafica. FLUG: Fluidez
Grafica. TITULOS: Capacidad para sintetizar al titular. CIERRE:
Resistencia al Cierre Prematuro)

Las correlaciones negativas que interesan al presente estudio son: 1)
promedio escolar de calificaciones y fluidez grafica (r = -0.29) y 2)
promedio escolar de calificaciones y resistencia al cierre prematuro (r = -
0.20). En lo que respecta a los resultados mostrados en las Tablas 4, 5y 6
tenemos que solamente dos correlaciones son positivas: 1) la correlacién
entre el promedio escolar de calificaciones y el puntaje promedio verbal (r
= 0.30), y 2) la correlacién entre el promedio escolar de calificaciones y la
fluidez verbal (r = 0.23).

14
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Tabla 4.

Correlaciones promedio escolar/
puntajes generales

Indice de Creatividad (CISS) -0.08
Puntaje Promedio Verbal (VSS) 0.30
CISS/VSS -0.003
Tabla 5.

Verbales
Fluidez 0.230824425
Originalidad -0.076487777
Flexibilidad -0.078471003
Tabla 6.

Correlaciones promedio escolar/componentes

graficos

Fluidez -0.295867158
Originalidad -0.054263177
Elaboracién -0.049907673
Titulos -0.06414952
Cierre -0.205691463

Discusion

Las comparaciones realizadas en este estudio estdn hechas considerando
las normas de las puntaciones medias y los percentiles nacionales
especificados por Torrance para poblaciéon estadounidense. Por lo que las
generalizaciones que siguen deben tomarse con las reservas del caso. De la
misma manera, el tamafio de la muestra no permite realizar un estudio
que especifique adecuadamente la significancia de los coeficientes de
correlacién, por lo que el significado de los datos aqui presentados esta
restringido. Ademas en un estudio de este tipo, en el que se pretende
buscar si existe una correlacion entre el promedio de las calificaciones
escolares y las puntuaciones en el Test de Torrance, los coeficientes de
correlacién deberian ser lo bastante altos como para ser utiles. Por lo que
los coeficientes ‘v’ senalados, solamente indican una probable tendencia
para cuestiones de interpretacién general.
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Para Torrance (1992), el promedio de las puntuaciones medias (CISS,
VSS) es la medida mas significativa de la fortaleza creativa, uno de los
aspectos criticos del test ya que todas las demdas puntuaciones dependen
de que la respuesta califique en fluidez, y si no es relevante, es descartada
y no califica para ningin otro criterio (originalidad, flexibilidad,
originalidad, etc.)

Como tendencia general, encontramos 1) hay una relacién positiva entre el
puntaje promedio de los tests verbales y el promedio de calificaciones
escolares. 2) se encuentra también una correlacién positiva entre el
promedio de calificaciones y la fluidez verbal. La correlacién entre fluidez
grafica y promedio de calificaciones tiende negativamente hacia el —1. Lo
mismo que la resistencia al cierre anticipado.

Al parecer, las estudiantes universitarias de esta investigacién tienen un
mayor dominio en la creatividad asociada a la fluidez verbal. Hay cierta
rigidez de lo intelectual que se observa en la correlacién entre Resistencia
al Cierre y las calificaciones que se obtienen por el estudio. Al parecer, ser
estudiante universitario ha implicado una situacién rigida en la que el
pensamiento creativo pasa a segundo término.
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La experiencia analitica se sustenta en la convocatoria de la palabra.
Antes, durante y después de su apertura, ésta es escandida, suspendida,
contrapunteada por el régimen de la fantasia, la cual se resiste a
formularse pese a que su registro de reconocimiento le exige volcarse,
soldarse, en una apretada frase, en un enunciado abrupto que puede
parecer aislado, desorbitado, inaudito, pero de insospechables
consecuencias. Tan pronto es dicha la fantasia, podria hacer desleida su
virtual carga y soporte de dicha. Tan pronto es dicha, la fantasia se
aproxima al encuentro de su desdicha.

Freud inauguré la clinica de la fantasia en relacién con el universo de los
suenos, con el lenguaje equivoco de los suefos. Se sorprendié de que
fueran tan cercanos en su cometido de cumplimento de deseos, de su
remisién a lo imaginario en la consideracion por la dimensién escénica, su
apelacion interpretativa a los episodios infantiles y su afan de beneficiarse
obteniendo cuota de goce por el levantamiento de la censura (Freud, 1999).
No por nada la manera en que Freud denomina las fantasias como suerios
diurnos, permite afincar bien la proximidad y convergencia de su sentido.
Las fantasias anticipan en la vida cotidiana, durante la wvigilia, en la
supuesta luminosidad de la vida despierta, el deseo insatisfactorio que
despierta desde la infancia, el deseo que se figura satisfecho en el caudal
de imagenes que libran momentaneamente los interdictos de la cultura.

Pero la fantasia también deriva de la cultura, y del mismo modo pone a la
cultura bajo la deriva de las pulsiones. Su derivacién de la cultura la
integra a otro factor que Freud destaca en lo que se refiere al papel de la
condensacion en la formacién del fenémeno onirico. Nos referimos a lo que
él llama Wortfiigung (Freud, 1999, p.346), “juntura de palabras”, la cual,
por la via del juego del significante, del caracter anfibolégico de éste,
permite paraddjicamente la razén del sinsentido o la inestabilidad del
sentido en el suefio y en los sintomas. No hay fantasia que no se
constituya en demanda de lo que podriamos llamar un deslizamiento del
léxico del deseo. Se pueden consultar las premisas y configuraciones
discursivas de la publicidad porno y se encontrara con algunos matices
esta Wortfiigung, esta “construccién lexical” (como Etcheverry traduce este
término aleman) del deseo.
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Dentro de la empresa del sexo se exclama o musita en el simulacro mas
atroz del goce, de su vértigo orgdsmico, la disposiciéon a atender y
responder a todas y cada una de las fantasias mas reconditas,
infranqueables por la palabra, del cliente. Por tanto es fundamental que se
pongan en palabras los escarceos y regurgitaciones del goce. Es
fundamental que quien esta del otro lado de la linea telefénica, de la hot-
line, se convierta en un auténtico anfitrién, instigador, portavoz y dictador
de las fantasias del cliente, porque sélo de este modo se les puede poner en
accién. Incluso diriamos que hacer que el avispado cliente las esboce en
palabras en funcién de su susurro insinuante, moviliza el campo del goce
en su trabajo presuntamente liminar o preliminar. Esa movilizacién ya es
accion, incandescente si se quiere, del goce en su empalme con el deseo.
Goce de la voz y voz del goce que obnubilan y fascinan al sujeto. Todo esto
parece ser correlativo al principio méas feroz del mercado: “dime qué
quieres y te diré inadvertidamente como te voy a esquilmar posibilitando
tu disfrute”.

El provecho, la plus-valia, del mercado porno procede, entonces, de la
condicién reprimida, silenciada, de las fantasias. Por eso se entiende que
lo que ofrece, que lo que oferta, es un campo que desborda el cortejo de los
fantasmas. Como lo advierte Jean Baudrillard: “La sexualidad tal como
nos la cuentan, tal como se habla de ella, sin duda es sélo, como la
economia politica, un montaje, un simulacro, que siempre ha atravesado,
desbaratado, superado, las practicas como cualquier otro sistema. La
coherencia y la transparencia del homo sexualis no ha sido mayor que la
del homo economicus” (Baudrillard, 1995, p.44). Las maniobras
mercantilistas de la sexualidad, su operacién en el mundo del mercado, su
estatuto de mercancia, la hacen redituable, rentable, en la consuncién de
los cuerpos y las voces. Es el provecho que obtiene un sintoma de la
reduccion de la fantasia a la nada silenciosa del organismo, a la nada de la
muerte, a la nada del goce.

Freud entendia en ese sentido la conexién fantasia-sintoma, en su
emergencia de un léxico de lo indecible que no tendra mas remedio que
decirse de manera velada: “El estudio de las psiconeurosis nos depara un
sorprendente hallazgo: estas fantasias o suenos diurnos son las etapas
previas mas inmediatas de los sintomas histéricos -al menos de toda una
serie de ellos-; no de los recuerdos mismos, sino de las fantasias
construidas sobre la base de ellos, dependen sobre todo los sintomas
histéricos” (Baudrillard, 1995, p.488). La fantasia como formacién previa
del sintoma, como pre-sintoma, como lo que prepara la condicién de
retorno de lo reprimido en el sintoma, es un auténtico descubrimiento de
la clinica psicoanalitica. Tal vez hasta podriamos decir que la fantasia
como retonio de lo reprimido, al igual que el sintoma, en su dificil
plasmacién lexical, se constituye en el descubrimiento psicoanalitico por
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excelencia. Ante todo, como Lacan lo sefiala (1967), porque su dimensién
es supuesta por la logica del fantasma regida por los vaivenes y
retorsiones del significante.

Y se le descubre a esta fantasia, que dimensiona la intervencién del
fantasma, precisamente en su papel interpuesto, yuxtapuesto, con el
mundo de los recuerdos. Su interposicién y yuxtaposicién refracta, relee,
reconfigura, el territorio de las reminiscencias, pero siempre en funcién de
su aparicién y presencia lexical. De este modo es como Freud la pesquisa
en su lectura del recuerdo encubridor aparecido en “Sobre los recuerdos
encubridores”. Conviene subrayar que precisamente la infiltracion de la
fantasia, como simultdnea velacién y revelacion del deseo en su
orquestacion figurable, en el campo de los recuerdos subvierte la légica de
estos ultimos. Resulta que lo que mas se recuerda, lo que mas reaparece
en nuestra memoria, no es lo que podriamos llamar lo méas significativo e
importante. Lo que aparece con mds insistencia y persistencia es lo que
podria parecernos nimio, intranscendente, anodino ;O tal vez también que
la fantasia, desde el fondo y contundencia de lo reprimido del deseo,
subvierte el orden regular de lo que se entiende por lo mas valioso y lo mas
indiferente del conjunto de nuestros recuerdos? Tal vez la fantasia,
insuflada de deseo reprimido, vulnere la valoracién yoica de los episodios
de nuestra historia. Nos encontramos con el descentramiento del sujeto en
funcién del deseo.

Freud se re-presenta como otro en este pasaje decisivo de su biografia. Se
trata de un capitulo relativo a la catastrofe del padre. Catastrofe
comercial, se dira, pero catastrofe al fin, pues el padre pierde su fortuna y
la familia debe abandonar el campo para migrar a la ciudad. Este revés
econdémico del padre de nueva cuenta vulnera el estatuto falico de éste en
el pequeno Sigmund. Esta situacién amenaza con lacerar o socavar la
confianza del Yo en su proyeccion heroica. Como lo indica Ricoeur: “Las
situaciones catastréficas hacen surgir en el centro de la situacién esa
dilecciéon por mi mismo sordamente presente en el deseo de alguna cosa”
(Ricoeur, 2004, p.73). La experiencia de catastrofe remite a la afeccién del
yo, a la relacion de deseo del sujeto mas alla del ideal paterno y del ambito
familiar. Se evidencia pues una experiencia de algo que le ha sido quitado
al padre y a la familia junto con el padre -demostrando su fragilidad o
inconsistencia. Las cosas ya no seran igual de ahi en adelante; se marcara
una linea cronolédgica y crénica que retroactivamente situara la ilusién de
un tiempo pasado, de un tiempo antes del quiebre, antes de la fractura
econdémica y social, donde todo habria estado soberanamente bien y donde
se podria hablar hasta poéticamente de “los hermosos bosques del solar
natal a los que solia escapar de mi padre apenas pude caminar” (Freud,
2000, p.306). En el bienestar del campo, dentro de los bosques, Freud
parecia estar a salvo del padre y sus desgracias, parecia estar a resguardo
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del padre, cuya desgracia ahora lo expone a un rotundo malestar. Ya no
puede escapar del padre. La desgracia de éste lo ha alcanzado: “El ahogo
econdémico y la desgracia familiar no eran las Uinicas razones que llevaban
a Freud a no considerar dignos de recuerdo sus primeros afios en Viena”
(Gay, 1996, p.31).

Arrancado del solar natal, de la naturaleza protectora del padre, Freud se
recuerda en contraste como sujeto de una experiencia de arrancamiento.
El fracaso paterno que parecia inscribirlo en el lugar de objeto a, arrojado
como desecho, se confronta con un episodio donde, teniendo entre dos y
tres afnos de edad, le arranca a una primita de su misma edad el mas
hermoso ramillete, de los que en esa ocasiéon se habian arreglado. La
escena es bucélica, campirana y cargada de nostalgia, pero en el centro
aparece un acto que rompe con el cuadro. La légica del significante
anclada o suscrita en un trozo discursivo reza: wir Buben aber fallen wie
auf Verabredung iiber sie her und entreiBen iher die Blumen (Freud, 1999,
p.541), “pero nosotros los pillos caimos sobre ella como si estuviéramos de
acuerdo y le arrancamos las flores”. “Arrancarle algo a otro”, la légica del
despojo, se da en el marco imaginario de la fantasia de violencia a duo, en
un escenario de travesura que enmarca el fantasma de pérdida de la
virginidad, de desfloracién: “quitar las flores a una nifia eso equivale a
decir ’desflorarla’. jQué oposicién entre el descaro de esta fantasia y mi
timidez en la primera oportunidad, y mi indiferencia en la segunda!”
(Freud, 1999, p.307). Freud evoca una postura distinta ante la prima
cuando a los diecisiete afos se la vuelve a encontrar en el villorrio de su
infancia. No le transmite ninguna emocién su presencia, por lo menos no
le impresiona como antes. El amor por la prima se fue, se esfumd, junto
con la emigraciéon familiar. Pero nos damos cuenta que se sigue tratando
de una basculacién triangular del amor donde continua apareciendo la
figura del padre. El fracaso del padre signé y significé la pérdida del amor
infantil, marcé y delimité la pérdida de la Madre-Naturaleza. Varios afios
después los estudios universitarios arrancan a Freud de la voluntad
paterna de casarlo con la anorada prima. Como en el campo, Freud
escapara al designio del padre, esta vez a través de su dedicacién “por
entero a los libros” (Freud, 1999, p.309). Por eso no debe sorprender esta
pasién indomable en Freud por el mundo de los libros. Lo arrancaron del
bienestar de la naturaleza, le arrancaron el bienestar natural, lo privaron
de las flores del campo, de su virginidad, lo desfloraron, pero de los libros
no habra manera de que lo arranquen. Por eso no hara el menor caso del
proyecto matrimonial del padre y del tio, proyecto que como bien lo sefiala
Freud no era sino una tentativa de resarcimiento. Deja y mantiene a su
padre en deuda con él.

La fantasia es arduamente creativa en el despliegue silencioso de su
argumentacién. Encadena escenas que pueden ser ritmadas por una frase
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o una seriaciéon de frases. Desde la insinuacién de “lo que habria pasado
si”, se abre un tropel de imagenes como el que Freud confiesa a su
interlocutor imaginario. El recuerdo se desteje a medida que la fantasia
toma su lugar, o se asienta sobre él. La fantasia ensaya corregir la
realidad o corrige la realidad provista de malestar ensayando al deseo en
un montaje que absorbe al sujeto, suministrando algo del supuesto
bienestar del goce. En la medida en que advertimos esta absorcién del
sujeto, su alienacién en el montaje, se puede hablar de un atrapamiento
por el fantasma.

Por eso no deja de producir interés que Freud indique la trama novelesca
de la fantasia como prolegémeno del sintoma con un aire de desenfado:
“Supongan el caso de un joven pobre y huérfano, a quien le han dado la
direccién de un empleador que acaso le contrate. Por el camino quiza se
abandone a un suenio diurno, nacido acorde con su situacién. El contenido
de esta fantasia puede ser que alli es recibido, le cae en gracia a su nuevo
jefe, se vuelve indispensable para el negocio, lo aceptan en la familia del
duerio, se casa con su encantadora hijita y luego dirige el negocio, primero
como copropietario y mas tarde como heredero” (Freud, 2000, p.131). Se
corrobora esta captura que opera el sueno diurno sobre el sujeto. Este se
encuentra atrapado en el castillo de aire, atrapado en una construccion
lexical que no atina a verbalizarse, pero que lo eleva hasta la eliminacién y
sustitucion del padre. Se queda con los bienes de éste para su excelso goce.
No nos sorprende que en esta urdimbre lexical radique la condicién del
sintoma, su cimentaciéon. Contiene el tejido de la estructura del amor
culpable, semejante a la declaracién contingente y concluyente de un
sujeto, cuando después de evocar el recuerdo fantasma del caracter
excesivamente dominante de una abuela, su posiciéon de gran sefiora de la
casa, se atreve a hacer surgir la expresion: “jla mera mera!”. ;Quién dijera
que con eso sesgaba la cuestién del goce, la exhortacién que hace perder
todo dominio y sefiorio, el mandato que empuja al goce encadenado a la
servidumbre, en el ensamble de la palabra: “lame ramera”?

La fantasia entrama el deseo en las coordenadas imaginarias del Yo. Esto
explica por qué Freud posiciona la fantasia como una figura abigarrada,
como figura que combina el orden narcisista -de la razén- con el factor
reprimido de las mociones del deseo. Por eso asemeja su formacién con los
mestizos (Freud, 2000, p.188) que al reunir rasgos que revelan su
condicién de raza reprimida, oprimida por el poder de los amos del
colonialismo, de la raza blanca, son excluidos de ciertos privilegios. Las
fantasias también son excluidas de las prerrogativas de la conciencia, no
obstante “su alta organizacién®. Igual que los mestizos, las fantasias
pugnan por su reconocimiento, por hacer valer su verdadero origen, por
hacer reconocer su origen en la verdad del deseo. Su alta organizacién no
contradice la cobertura narcisista, de omnipotencia, de grandeza, bajo la
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cual se despliega la aventura de lo reprimido, la aventura de lo prohibido,
a la que se cine la dialéctica del Edipo. Las grandes fantasias del
encuentro anhelado, la presentacién del compaiiero o la comparfera, novio
o novia, prometido o prometida, a los padres, el momento inquietante de
decir quién es él o quién es ella, y quiénes son ellos o quién es cada uno de
ellos, no dejan de mezclar el imperio de la satisfaccion que produciria la
impresion obtenida, la imagen que se brindaria de si y del otro y de los
otros, con lo reprimido que lleva la marca de lo prohibido. Imagen
especular sin duda, pero también imagen para especular en el cortejo de
fantasmas que se hacen desfilar y destilar, y que tensan de antemano el
encuentro que ensefiorea la decisién del sujeto. Presunciéon de conquista,
de logro, de orgullo que calcifica al ego, pero también presencia ante el
deseo del Otro que puede ser angustiante en la sensacién que produce,
como Lacan lo plantea. Ritual de demostraciéon que puede adquirir un
alcance de festejo, siguiendo o culminando en la construccién lexical que
no puede decirse: “{Si se pudo!”. Léxico breve pero sustancioso en la
festividad deportiva cuando se demuestra que se logr6 aquello que se creia
imposible, que se obtuvo lo que presentaba indudables obstaculos,
inmediatamente enfrente y haciendo un frente opositor a la apuesta de
alguien que puede ostentarse como un verdadero ganador. Esta fantasia
previa al encuentro de las presentaciones formales prevé, visualiza de
antemano, la escena, como la de un triunfador ante la causa perdida de
sus padres o frente a los padres como causa perdida.

Las grandes fantasias del origen, como la del Génesis, exhiben esta
grandilocuencia del Yo narcisista, pues demuestran la facultad
engendradora de Dios, del Urvater, sin concurso mas que del cuerpo del
pobre Adan. Cuando Lacan (1967) dice que el Otro finalmente es el cuerpo
como asiento primordial de inscripciones, interroga el hecho de que en el
caso de Yahvé no podria haber alteridad sino a partir de la presencia de
Adan. Alteridad esbozada e insuficiente porque no marca diferencia -en
tanto se ha creado bajo la premisa de “a imagen y semejanza’-, y porque es
absorbida finalmente en el designo omnipotente de Dios. No olvidemos que
se crea al hombre “para que domine” sobre toda especie que habite y se
mueva en la tierra. Esta fantasia no deja de ser algo sexual aun en su
cristalizaciéon yoica y narcisista. Dios a-coge bastante bien a este primer
hombre y lo hara reproducir y reproducirse extirpandole un pedazo de
cuerpo, una costilla. Con este pedazo moldea a la mujer que viene a
inscribirse, a tomar lugar en ese discurso acerca de que “no es bueno que
el hombre viva solo”.

El lugar significante precede a quien lo ocupara. Funcién y misién de
compania y de ayuda preestablecidas y asignadas a la mujer. Su valor
depende del cumplimiento de lo que preordena este discurso. Yahvé de
esta manera hara perder algo al hombre primordial, lo hara estar en falta
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para desde ahi hacer nacer verdaderamente otra cosa. Que no hay acto
sexual esta claro, pero eso no excluye lo sexual en la causa del deseo que
se erige desde el pedazo que se deja caer. Pedazo que se hace mujer y
mujer que se hace deseable. Por eso Lacan (1967) sefiala que basta que la
mujer entre en el juego suscrito por este mito biblico para que la tengamos
como objeto falico propuesto para colmar y simultdneamente estafar al
hombre, al no reencontrar éste ahi sino su complemento corporal.

De manera que la fantasia no protege de ser unos verdaderos incautos.
Freud precisa de la fantasia para sostener que no es posible sostener la
relacién entre principio de placer y principio de realidad en términos de
sustitucién, o de relevo como lo plantea, de uno por el otro. La fantasia es
indispensable para establecer que las separaciones no son tan radicales
como se piensan, ni siquiera las que se refieren a la que existe entre
pulsiones sexuales y pulsiones del Yo. La fantasia permite que la
postergacién de la satisfaccién del deseo bajo el dictado del examen de
realidad no aniquile al sujeto del placer ni al placer del sujeto. Con este
proposito se anuda al autoerotismo: “La eficacia continuada del
autoerotismo hace posible que se mantenga por tan largo tiempo en el
objeto sexual la satisfaccién momentanea y fantaseada, maés facil, en lugar
de la satisfaccién real, pero que exige esfuerzo y aplazamiento. La
represién permanece omnipotente en el reino del fantasear; logar inhibir
representaciones in statu nascendi, antes que puedan hacerse notables a
la conciencia, toda vez que su investidura pueda dar ocasién al
desprendimiento de displacer. Este es el lugar mas 14abil de nuestra
organizacién psiquica...” (Freud, 2000, p.228). También podria ser el lugar
mas débil en la medida en que el Yo se engafia creyendo que tiene bajo su
dominio al reino de la fantasia. Representaciones propias de este reino
también tienen poder, y este poder, por ligero que sea, como la politica lo
demuestra bastante, puede incrementarse y pasar sin notarse por la
consciencia desprendiendo goce, es decir, esta especie rara, organica, que
produce placer larvado de displacer.

También en este caso no conviene desdefiar ni olvidar que la fantasia
podria encontrar quien explotara su recurso lexical y reciclarlo,
reinventarlo o inventariarlo por la via de la escritura. Nos referimos a que
el reino de la fantasia puede ser abierto desde la presunta omnipotencia
de la palabra. Se puede d-escribir casi todo de ese paraje de la fantasia en
tanto el autor literario, el que hace el inventario de ese reino, cuenta desde
su lugar Otro lo que estaria vetado y cancelado por la represién. El
escritor mediante la fantasia ilustra la imposibilidad de oponer los
principios que rigen al placer y a la realidad. Con su obra, donde “da libre
curso en la vida de la fantasia a sus deseos eréticos y de ambiciéon” (Freud,
2000, p.229), demuestra que puede entregarse al lector una realidad
distinta, una realidad donde se impone la erética del poder y el poder de la
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erética. Pretende construirle a su publico lector un mundo diferente al que
lo orillé a una especie de destierro por las renuncias que imponia. Como
un buen padre que se propone ofrecer al hijo bien amado un mundo mejor,
un mundo maés satisfactorio, una realidad donde todo gire en torno a él, un
mundo a modo para su narcisismo egocéntrico. Resulta en este sentido
pertinente un comentario reciente que ha hecho Mario Vargas Llosa sobre
la funcién compensatoria, la funcién indemnizacién de la literatura a
propésito del personaje Scherezade de Las mil y una noches: “Ese
quehacer, esa magia, refiné la sensibilidad, estimulé la imaginacién,
enriqueci6 el lenguaje, depar6 a hombres y mujeres todas las aventuras
que no podian vivir en la vida real y les regald6 momentos de suprema
felicidad. Eso es también la literatura: un permanente desagravio contra
los infortunios y frustraciones de la vida”l. De este modo la literatura
apela a que el lector, el publico en general, acuda a su llamado
identificatorio en un escenario en el cual la heroicidad del yo, en las
aventuras de riesgo que se plasman, se combina con una pasién amorosa
afortunadamente bien retribuida en el desenlace feliz. Incluso diriamos
que en cierta medida desde Freud todo artista esta condicionado desde un
lugar de mujer. El cuerpo de la realidad o lo real del cuerpo resulta
agraviado, frustrante, insatisfactorio, pues se presenta en falta, carente de
aquello que podria colmar la plenitud falica de la cual esta investida la
figura materna. Entonces la fantasia deviene artefacto, ensambladura de
significantes, para que la carencia se colme con la funcién félica, la
funcién-hijo de la obra artistica. Es muy comin el parentesco que
establecen los artistas con sus obras en el discurso biografico, parentesco
fundamentalmente de filiacién.

El poeta habilita para el goce, indica Freud (2000, p.135), al conducirnos al
encuentro con nuestro deseo configurado y sustentado en el orden
imaginario del fantasma. Ahi radica lo que subraya como el ars poetica, la
técnica del poeta. Es una técnica de la palabra, un arte del significante,
que le permite acomodar un discurso, una serie de discursos, que pueden
hacer conciliar inadvertidamente en el sujeto-lector a las fantasias tanto
con el placer como con la palabra. El lector puede entonces encontrar en
las palabras del Otro la posibilidad de nombrar, aunque sea apenas o a
duras penas, alguna imagen de su deseo o un cierto pasaje de la fantasia.
El poeta, el artista del significante, recurre al manantial de sus fantasias
para hacer con su palabra, con la “juntura de sus palabras”, el escenario
satisfactorio del deseo innombrable, en la obra que expone al otro, y éste,
el puablico toma las palabras del creador literario, acude a las citas de sus
palabras, para intentar dar cuenta de lo que no puede nombrar. Lo cual
nos permite también situar la incidencia del fantasma en la historia
escrita o por escribirse y contarse, haciéndola un poco mentirosa en la
transmisién vertiginosa e increible de la verdad. Es lo que plantea Gérard
Pommier (2004, p.82) al proponer que la mentira viene a ser como la
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distorsién involuntaria que el fantasma inflige a los acontecimientos, lo
cual supone que la historia permanezca al fin y al cabo “tributaire du
fantasme”.

La fantasia transita en silencio, merodea y pulula en silencio, clausurando
en su cortejo imaginario la potencia equivoca del significante. Sobrepuja
limites bajo el ideal omnipotente del Yo; en esa medida se brinda como
respuesta al goce del Otro. En ese sentido responde a la cuestién del goce
del Otro. La respuesta a esta cuestion esta inscrita en el cuerpo histérico,
es decir, la histérica responde con el cuerpo, con el cuerpo como escenario o
con el escenario encarnado, a la cuestién del goce del Otro. Casi diriamos
que su respuesta es de tal nivel, de tal alcance, que bien podria pretender
anular el goce del Otro, al cargarlo en el sintoma corporal. En el umbral
del sintoma ya se situda el fantasma del goce del Otro, con tal de no dar pie
a la diferencia. El sintoma, en su umbral o en su despliegue, presenta y
representa al cuerpo del fantasma de la indiferenciaciéon sexual, al cuerpo
del fantasma del ser andrégino. De modo que, como sefala Serge André
(1995, p.40) en relacién a un caso de fetichismo, cuando un analista
apuesta por interrogar al sintoma, el cuerpo doloroso del sintoma, de
manera sistematica y en torno al contexto de su produccién, asoman
enseguida  una serie de fantasmas con los que estd vinculado
inconscientemente. Mas alla de la pertinencia de una intervencién casi
investigativa en la clinica analitica, importa destacar que quizas es la
presencia sumamente ubicua del sintoma en el relato del sujeto lo que
delata el cerco del fantasma o la funcién cerco del fantasma.

Sabiendo que la bisexualidad sélo en el fantasma gravita, mientras lo
simbdlico podria abrir su espesa y extensa significacién, el cuerpo en la
histeria le dara condicién de expresion. Eso es lo que Freud dilucidé en lo
real del ataque histérico. Una manera de saldar el conflicto indecible del
deseo con las instancias represivas es dramatizarlo, hacerlo jugar en el
cuerpo como escenario. De este modo, resulta aliento para el goce un
ejercicio tenso de violencia sexual, de violacién, encarnando alternativa o
simultaneamente los papeles de verdugo y victima, de hombre y mujer:
“...hallamos correspondientes en ciertos ataques histéricos en que la
enferma juega al mismo tiempo los dos papeles de la fantasia sexual que
esta en la base. Por ejemplo, en un caso observado por mi, con una mano
aprieta el vestido contra el vientre (en papel de mujer), y con la otra
intenta arrancarla (en el papel de vardn). Esta simultaneidad
contradictoria da razén, en buena parte, del cardcter incomprensible de la
situacién, empero tan plasticamente figurada en el ataque, y es por eso
adecuadisima para ocultar la fantasia inconsciente eficaz” (Freud, 2000,
pp.146-147). La situacién resulta incomprensible pero si evocamos la
necesidad, reiteradamente sefialada para la praxis de la empatia y nacida
en la retdrica de la compasiéon, de ponerse en el lugar del otro para
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comprender su condicién subjetiva, las cosas tienen otro sesgo. No hay
mejor manera de comprender al otro que comprenderlo en el arrebato
violento de su pasién, que integrarlo al cuerpo del sintoma. No hay mejor
manera de comprender el goce del Otro que hacerlo participe del sintoma,
identificandose e identificando en el cuerpo, en la accién rocambolesca del
cuerpo; esa mano que quiere arrancar el vestido, es la mano que podria ser
propia en la accién que violentamente conduce a la desnudez y al
autoerotismo. Del mismo modo que la otra mano podria ser la del Otro, la
del Otro que sujeta, que impone la presion de la cultura, de la industria de
la vestimenta, sobre el cuerpo.

Ya Lucien Israel habia descubierto el papel mistificador del vestido
adosado a una hiperfeminidad personificada de modo multifacético y a la
funcién cebo del maquillaje: “...]1o que atraera mas la atencién y la mirada
sera la funcién de mascara desempefiada por el vestido. El vestido
muestra que esconde alguna cosa; no muestra lo que esconde, pero indica
que hay una cosa escondida o por esconder. Puede tratarse, por ejemplo,
de tejidos de amplias mallas; o redecillas, que descubriendo una ropa
interior de color carne, en donde todos los demdas creeran ver la piel sélo
estaran viendo tela. El vestido adquiere en este caso la funcién muy
adecuadamente denominada del maquillaje” (Israél, 1979, p.52). Sea para
despojarse del vestido, sea para ser despojada del mismo, sea para
ataviarse con él cuidando todos sus aditamentos, nos encontramos con un
juego de seduccién adherido al cuerpo del otro y a la mirada del otro, que
presuntamente ratifican el estatuto de ser mujer.

;Qué es ser hombre? ;Qué es ser mujer? ;Qué es ser hombre y qué es ser
mujer en una situacién de “ataque sexual”’? El fantasma responde y pone
en escena corporal su respuesta, su respuesta comprensiva. Tenemos
entonces no sélo un bisexuelle Bedeutung, “significado bisexual”, sino
también un juego bisexual, una actuacién bisexual, una actuacién
masculina de mujer y una actuacién femenina de hombre en el ataque del
sintoma o en el sintoma como escena de ataque. Incluso contamos con
actuaciones impregnadas de una violencia emergida de una interpretaciéon
propia del orden de la fantasia. Por tanto, la bisexualidad pertenece a este
registro del significado, al registro del imaginario que aprieta y condensa
las diferencias. De esta manera la escenificaciéon del sintoma, en la
contradiccidn encarnada, en la lucha encarnizada entre las manos, no deja
de evocar la famosa frase de “juego de manos, es de villanos”. Y en efecto,
esta ensambladura de palabras puede fungir como el epigrafe del sentido
ludico del mal, del sentido erdtico del mal, més alla de la cuestién de las
diferencias entre hombre y mujer. La plasticidad manual y la manualidad
plastica del sintoma permiten exhibir una actuacién magistral, una
Interpretacion soberbia de lo que seria un cuerpo violentamente acoplado,
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violentamente emparejado, absorbiendo toda la imagen, componiendo en
su accidén-reaccién la presencia vertiginosa del ser andrégino, del ser falico.

El trabajo de Freud llamado “Pegan a un nifio”, representa el crisol de esta
conexién extravagante entre fantasia y juntura de significantes. En dicho
articulo en efecto nos tropezamos con la aparicién de textos que enuncian
fantasias. La primera fase de lo que Freud sefiala como
Schlagephantasien, “fantasias de golpes”, parece verse rubricada con el
enunciado: Der Vater schligt das Kind, “el padre pega al nifio” (Freud,
1999, pp.203-204). Si en el ataque histérico hay un montaje de la
bisexualidad o del ser andrégino, los fantasmas de maltrato ponen en
escena lo neutral del nifio agraviado. No se sabe si se trata de nifio o nifia,
el articulo es indefinido, neutral, aunque los golpes no son para nada ni
indefinidos ni neutrales. Se aplican al nifio odiado por estas nifias que en
la segunda fase de la trama fantasmatica dirigen el golpe contra si
mismas al sefalarlo en su texto: Ich werde vom Vater geschlagen, “soy
golpeada por mi padre” (p. 204). Al final de la primera fase deviene
reconocible lo que en un principio no parecia. Nos referimos al padre que
se preserva como golpeador en una segunda fase que no es sino una
construccion del andlisis, es decir, no hay elementos para suponer su
existencia real, asevera Freud; sin embargo, pertenece a la légica del
proceso imaginario donde la nifia se instala en el lugar de la criatura
azotada por el padre. El fantasma, como en las fantasias bisexuales
inervadas en el cuerpo del ataque histérico, permite la encarnacién
dramatica de la empatia o de la simpatia identificatoria. La nifia se mete a
la escena dejando de ser la espectadora del sadismo del padre. Se trata
entonces de fantasias que se acompainian de férmulas, de textos que se
enuncian no sin titubeos, o que se construyen ante el vacio de la
consciencia de la implicacién del deseo.

La tercera fase se presenta bajo el enunciado que intitula el texto
freudiano: Ein Kind wird geschlagen, “un nifio es pegado”. Reaparece la
imagen del nifio en su condicién neutra, imprecisa, y la posicién voyeur,
espectadora y expectante del sujeto ante la violencia a que es sometido
aquél. Precisamente Freud no enfatiza este posicionamiento voyeurista de
la nifia que ve cémo un nifio es azotado por una persona indeterminada,
que recubre en cierta medida a la figura del padre. Pero dicho
posicionamiento se trasluce cuando al ser interrogado el sujeto por su
lugar en la escena, parece deslindarse al afirmar: Ich schaue
wahrscheinlich zu, “probablemente contemplo” (p. 205). No sélo se pondria
en acto un fantasma de goce sadico en estas escenas de maltrato sino
también la localizacién de una satisfaccién que deja caer la mirada como
objeto a, como objeto causa de deseo. En efecto, el lugar que ocupa el sujeto
es quizas, sélo quizas, de mirada, que porta la excitacién que se desfogara
en el acto onanista que concluye esta novela de tres capitulos, sobre la
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violencia ejercida contra los otros y contra el propio yo. Esta violencia en
su urdimbre fantasmaética se acompaia de textos, de enunciados, de
juntura de significantes, balanceandose entre el yo y su alter ego,
conjugando al yo del afan de apropiacién incestuosa con el otro de la
pasion celosa y vengativa. La funcién del analista es emprender la
disyuncién de lo que estd ensamblado y hace pivote del goce. Sdlo la
disyuncién puede desamarrar al fantasma. Sélo la disyunciéon de los
significantes despejaria un sentido alterno al fantasma de “Pegan a un
nifio”, un sinsentido de ocurrencia para los de habla hispana. Seria el que
se desprende del doble sentido de la palabra pegar, el cual agrega al de
hacer dafio, uno que se refiere a la idea de fijar, adherir, juntar. De este
modo, si un nifno es pegado es porque tal vez sea necesario constituir la
unificacién de lo que alin en su ser se presenta o vive como desmembrado.
O porque tal vez resulte indispensable pegarlo a un texto, de estampitas o
de dibujos animados. Pegandolo a un texto nos enteramos finalmente de
que no podria haber fantasia sin su respectivo glosario.
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Los educadores como potenciadores
del desarrollo emocional
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El desarrollo emocional es un aspecto que requiere analizarse en
diferentes planos por todos los elementos que involucra, cuando hablamos
de €l con relacién a lo educativo nos surgen una serie de interrogantes
como los siguientes: ;Qué es lo normal en un nifio? ;Cuando podemos decir
que alguien requiere de un apoyo especializado porque presenta
alteraciones de tipo emocional? ;Los problemas en el aprendizaje se
relacionan con los problemas en lo afectivo? ;Qué puede hacer el maestro
en estos casos? etc.

Abordar todas estas preguntas implicaria un largo trabajo, por lo pronto
podemos decir que si bien el maestro o educador requiere conocer cudal es
el proceso de desarrollo afectivo normal en un sujeto para poder ubicar las
desviaciones a dicho proceso, también es importante saber cémo el
educador puede favorecer que ese desarrollo sea normal o al menos como
puede evitar interferir con él.

Los educadores suelen pensar en la afectividad como un area que escapa a
su competencia, que requiere ser abordada por los psicbélogos y que ademas
esta en funcion de lo que pasa en el hogar. Sin embargo, queramoslo o no
las relaciones en el aula (como cualquier otro tipo de relacién), estan
matizadas por los elementos afectivos, pues ninguna relacién humana
puede sustraerse a este elemento tan complicado para nuestra
comprension.

Como ente biopsicosocial, el hombre involucra en sus relaciones todo su
ser, incluyendo las emociones, los elementos cognitivos, sociales y
biolégicos. Es por eso, que aun cuando las disciplinas delimiten
claramente sus objetos de estudio, los educadores son profesionistas que
establecen contacto con seres humanos de manera cotidiana, en
consecuencia es importante para ellos ubicar cémo afectan en esta relaciéon
el desarrollo del otro.

Esto cobra mayor importancia cuando nos referimos a sujetos en
desarrollo, es decir, sujetos que no han establecido atin lo que seran sus
pautas de comportamiento habituales, aquello que algunos denominan las
pautas del caracter, o bien, sus maneras cotidianas de enfrentar el mundo
y de resolver las situaciones que se les presentan y que implican la toma
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de decisiones; sujetos que se encuentran en un proceso de adquisicién de
modelos, de establecimiento de vinculos significativos que seran
determinantes en su vida futura.

Aqui habria que hacer un pequefio andlisis acerca del concepto de
determinismo que el psicoanalisis ha defendido durante muchos afios y
que autores como J. Palacios, C. Coll y Marchasi (1992), y Kohlberg
(1997), entre otros han cuestionado, en términos de que el desarrollo es
precisamente una evolucién constante que no concluye sino con la muerte
del sujeto y en este sentido siempre habra la posibilidad de reconstruir, de
modificar o de superar pautas de desarrollo anteriores que pudieran no ser
tan adecuadas para que el sujeto se desenvuelva en su contexto.

Cobra relevancia entonces el papel del educador para abrir estas
posibilidades a los educandos que estén en contacto con él. Al respecto
Sonia Gojman de Millan (1992: 6 y 7) sefiala:

Mediante la revisiéon de una gran cantidad de estudios acerca de seres
humanos que se sobreponen a las condiciones mas desfavorables en su
desarrollo temprano (miseria extrema en familias disfuncionales,
maltrato fisico grave, violaciones y alcoholismo o psicosis en los padres)
se llega a la conclusién de que hubo en la vida de muchos de ellos,
experiencias significativas con adultos, ajenos al ambito familiar,
generalmente maestros o sacerdotes, distintos a los que estaban
acostumbradas a ver; y que por algin tiempo (no necesariamente muy
prolongado) se interesaron seriamente en ellos y asi les hicieron sentir
seguramente que existia otra alternativa de vida (...)

Con lo anterior podemos establecer que el papel del maestro - educador en
cuanto a favorecer un desarrollo emocional mas adecuado en sus
educandos, consistiria en primer lugar en ofrecer una alternativa de
relacion en la que el nifo -educando se sienta seguro, valorado y
respetado.

En segundo lugar establecer una comunicacién tal que permita al
educador identificar signos de angustia en el nifio y de la misma manera
encontrar formas de hablar acerca de las situaciones que la provocan.

Algunas de las estrategias para acercarse al mundo afectivo del nifio y
comprender sus vivencias en esta area las constituyen actividades como
las artes plasticas, el juego, el teatro, los cuentos y dibujos entre otras,
actividades que, por otro lado, son frecuentes en la vida de la escuela; solo
habria que resaltar que estas actividades sélo seran vias efectivas para
comprender el estado emocional, e incluso fisico y social, de un alumno
cuando se permite a éste trabajar en ellas libremente, sin imponer como
adultos nuestras pautas de lo bueno o malo, lo feo o bello, lo adecuado o
inadecuado. Deben constituir oportunidades de manifestar libremente lo
que haya que comunicar.
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El poder comunicarse con el alumno a través de estas manifestaciones nos
permitira, ademas detectar signos de alarma que requeririan la
intervencién de un especialista. Ana Freud (1979) consideraba que los
maestros, sobre todo de preescolar y primaria podian ayudar a detectar
tempranamente dificultades en el proceso de desarrollo afectivo a través
del analisis de las lineas de desarrollo referidas a campos de la
personalidad tales como la alimentacién, el control de esfinteres, la
responsabilidad en el cuidado corporal, el compafierismo, el juego etc. y
ayudar al nifo y a sus padres a tomar decisiones al respecto.

Para Winnicott (1980) el preescolar tiene una funcién muy importante
pues constituye un ambiente que permite al nifio “gozar de algunas horas
de “descanso” emocional pues al no estar tan cargado afectivamente como
lo esta el hogar permite cierta libertad que le ayuda a desarrollarse.

De esta manera la escuela:

(...) representa al hogar, pero no constituye una alternativa del hogar,
puede proporcionar oportunidades para una profunda relacién personal
con otras personas aparte de los progenitores, a través de los miembros
del personal y de otros nifios, y de un marco tolerante pero estable, en el
que es posible vivir a fondo las experiencias” (Gojman de Millan 1992:11)

Esto implica (en algunos casos) modificar las concepciones y estrategias
que se tienen como educadores respecto a la ensenanza y el aprendizaje,
como dice Sonia Gojman (1992:11)

Ofrecer la posibilidad de dialogar honestamente con él, reconocer y
captar lo que le pasa y la posibilidad de expresarlo mediante alguno de
los canales a su alcance.

O como lo plantea Carlos Diaz Ortega (1992:37) al referirse al trabajo
teatral:

(...) para lograrlo es necesario transformar las relaciones de trabajo
dentro del grupo teatral (sea cual sea el nivel), para transformarlo en
una relacion horizontal en donde el actor sienta y viva como suyo; como
u “yo” el producto final y el proceso.

Estudios mas recientes han ubicado algunas estrategias que los adultos
utilizan para favorecer la autorregulaciéon de las emociones y que el
educador puede poner en practica dentro del aula cuando se presenten
situaciones donde los nifios se enfrentan a situaciones conflictivas
(Stansbury,y Zimmermann, 1999; Spinrad, Stifter, Doneland-Mc Call, y
Turner, 2004). Dentro de las estrategias reguladoras del adulto se pueden
ubicar varios tipos:

a) Estrategias de consuelo que intentan reducir o eliminar la intensidad o
negatividad del sentimiento, utilizando paliativos emocionales para
calmar al nifio. Como por ejemplo tranquilizar, confortar y aceptar la
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conducta, se produce cuando se intenta calmar al nino aceptando su
emocion.

b) La distraccion o estrategias que intentan cambiar la atencién infantil a
algin otro elemento del contexto, en ella el adulto trata de cambiar el foco
de atencién del nifio desde la situacién molesta hacia un objeto neutro o
agradable. Las evidencias sobre la efectividad de la distraccién para
regular las emociones ha sido confusa. Sin embargo parece ser que a los 30
meses el uso de la distraccién puede ser un instrumento muy efectivo para
ensefiar estrategias de regulaciéon. (Putnam, Sanson, y Rothbart, 2002).

c) Estrategias cognitivas que reinterpretan los aspectos negativos de la
emocion sin cambiar la situacién en si misma. En este tipo de estrategias
se ofrecen razones que puedan cambiar la situacién en si misma, por
ejemplo reevaluando la situaciéon para que el nifio encuentre algo bueno
sobre el asunto que le molesta, en general esta es una de las estrategias
mas usadas y maduras.

Por el contrario, hay aspectos que pueden interferir con el desarrollo,
afectarlo e incluso bloquearlo. Ma. Guadalupe Rosete (1992) considera que
algunos de estos elementos son el verbalismo, el congelamiento de lo real,
el formalismo, y el autoritarismo.

Estos elementos frecuentes en la educacién tienen como consecuencia que
el alumno no vea opciones, esas opciones que sefialabamos al inicio de este
trabajo, y que puedan ser tal vez la inica oportunidad que tenga un sujeto
de reconstruir un mundo adverso en uno mas favorable, como lo senala
Ma. Guadalupe Rosete (1992:91)

(...) esto lo lleva a percibirse a si mismo como un ser basicamente inerte y
pasivo frente a una realidad rigida y desconocida que se le impone y
aparece como inmodificable.

En conclusién se puede resaltar que el papel del educador en el desarrollo
emocional, sobre todo en los niveles de educacién bésica, es de gran
importancia e incluso puede ser la Unica posibilidad que tengan algunos
nifnos, que provienen de contextos muy desfavorables, de darse cuenta que
existen otras opciones y de desarrollarse afectivamente de una manera
mas sana.
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Resumen

La delincuencia en nuestro pais ha incrementado considerablemente en los
altimos 20 afios. Muy relacionada a esta actividad estda el consumo de
alcohol y drogas, como principal causa que la origina. Se ha encontrado que
los adolescentes tienen mucho riesgo de hacer ambas actividades, las cuales
tiene importantes implicaciones en los Ambitos social, familiar, sanitario y
publico. El objetivo del presente trabajo fue conocer si los delitos cometidos
por internos del Centro de integracién para adolescentes (CIA) de Morelia,
fueron hechos bajo intoxicacién de drogas. Participaron los 32 internos del
CIA. Se aplicé individualmente el Cuestionario de Abuso de Drogas, la
Historia de Consumo de Alcohol y Drogas y el Cuestionario de Conductas
Delictivas y el Consumo de Drogas. En este estudio, se encontré que el
40.62% de los reclusos, estaban intoxicados en el momento de cometer el
delito. Los delitos cometidos estando intoxicados fueron homicidio, robo,
violaciéon y parricidio. Estos resultados apoyan la necesidad de desarrollar
estrategias de prevencidn para evitar estas conductas.

Palabras Clave: Alcohol, Drogas, Adolescentes, intoxicacidn, Delito.

La delincuencia ha incrementado considerablemente en los dltimos 20
anos, principalmente en los jovenes de 12 a 18 anos. Las causas de la
delincuencia son multiples, y entre ellas estan las sociales, institucionales
y las que se refieren al entorno urbano y fisico, que se relacionan entre si
(UN-HABITAT, 1998). Dentro de las anteriores, y sefialando las que se
consideran como las principales causas generadoras de la delincuencia
juvenil estd la desintegraciéon familiar, crisis econémica o pobreza y por
altimo, con un gran incremento, el consumo de drogas ilegales y alcohol.

De acuerdo con Jiménez (2005), las actividades ilegales se manifiestan con
énfasis en la adolescencia, y la delincuencia alcanza su punto maximo en
los jévenes de entre 13 y 15 afios. Ademas, es esta la edad en la que inician
el consumo de sustancias adictivas, como el alcohol, tabaco, marihuana y
cocaina, entre otras. Jiménez (2005) también indica que los adolescentes
usan estas sustancias como una forma de experimentar emociones nuevas
y sentir la sensacién de ser indestructibles ante los problemas que otros
experimentan.
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Deitch, Koutsenok y Ruiz, (2000, en Stevens, Trace y Bewley-Taylor, 2004)
senalan que de todos los delitos cometidos, del 60% al 80% estan
relacionados con el consumo de drogas. Respecto a la relacién que hay
entre las actividades delictivas realizadas por los adolescentes y consumo
de alguna sustancia adictiva, los principales problemas son los suscitados
con la policia mientras consumian bebidas alcohdlicas o alguna otra droga
ilegal (Villatoro, et al., 2002). Otros problemas que se asocian entre el
consumo de drogas y la delincuencia estan el homicidio, violencia (peleas,
agresiones verbales o fisicas, etc.), intentos de suicidio, abuso sexual,
vandalismo, robos, dafios a propiedades, conducir intoxicado o llevar a
cabo labores de riesgo (I0M, 2004).

El consumo crénico de alcohol es la forma que tiene més consecuencias
negativas a lo largo del tiempo, afectando la esfera fisiolégica, conductual
y cognitiva del hombre (Montero, 2007). El alcohol afecta, muchas veces de
manera impredecible, la mente y el cuerpo de los jévenes, ademas de que
normalmente carecen del criterio y las habilidades de resistencia para
manejar el alcohol con prudencia.

Una de las principales sustancias adictivas que han estado involucradas
en la comisién de delitos es el alcohol (Gonzalez, 2005). Su consumo ha
tenido una prevalencia mayor en adolescentes que en otras edades. La
Encuesta Nacional de Adicciones (Villatoro, et. al., 2002) indica que cerca
de tres millones (3'522,427) de adolescentes, de entre 12 y 17 afos, han
consumido por lo menos una copa completa de bebida con alcohol en el afio
previo a esta encuesta. En total 281,907 adolescentes (2.1% de la poblacién
rural y urbana) cumplieron con el criterio de dependencia alcohdlica del
DSM-IV. El mayor indice se observo entre los hombres rurales (4.1%) .

Algunos de los problemas que estan asociados con el consumo de alcohol
estan los accidentes de transito, que son una importante causa de muerte
y discapacidad entre los jovenes. También se relaciona con muertes en la
juventud por ahogamiento, incendio, suicidio u homicidio (Montero, 2007),
violencia, abuso sexual, comportamiento sexual de riesgo, vandalismo,
asalto a mano armada, robos y dafos a la propiedad (IOM, 2004). Este
consumo de alcohol, también se relaciona con la tercera parte de todos los
hechos delictivos y violentos y entre el 20% y el 25% de las muertes por
accidentes (Garcia, et al., 2004). Ademas, estas consecuencias son peores
en aquellos que comienzan a beber tempranamente (IOM, 2004).

De acuerdo con una investigacién realizada por Zhang (2002), se ha
reconocido una asociacién entre el consumo de alcohol y la conducta
violenta o agresiva. Roizen (1997, citado en Zhang, 2002), presenta los
porcentajes de infractores violentos que estuvieron bebiendo al tiempo de
la ofensa y fueron 86% infractores homicidas, 37% asaltantes, 60%
infractores sexuales (violadores), 57% hombres y 27% mujeres en violencia
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marital, 13% abusadores de menores. Entre ellas, también se vincula con
el 50 % de las muertes ocurridas en accidentes de transito y el 30 % de los
homicidios y arrestos policiales a nivel mundial. Ademaéas, se ha
responsabilizado al consumo de alcohol con casi la mitad de los
condenados por faltas y delitos tan graves como asesinatos.

Dentro de 1la ENA (Villatoro, et al., 2002), se encontr6 que 28,538
adolescentes urbanos (1.7% de los adolescentes urbanos que consumen
alcohol) han sido arrestados mientras conducian después de haberse
tomado unas copas.

Con relacién en el consumo de drogas ilegales, en nuestro pais 215,634
adolescentes entre 12 y 17 anos (167,585 varones y 48,049 mujeres) han
consumido drogas ilegales alguna vez en la vida. E1 indice mayor de
consumo se observé entre los varones de 18 a 34 afios. De este grupo de
usuarios, sélo el 55.3% continda usandola en el Gltimo afo y de éstos, un
37% las ha usado en el mes previo a la encuesta (Villatoro, et al., 2002).

En un estudio realizado por Tapia-Conyer, Kuri, Cravioto, Cortés y
Galvan (2002), en diversas instituciones (ej. CIJ, Centro Tutelares de
Menores Infractores, instituciones de salud y de procuracién de justicia, e
informacién de encuestas escolares), respecto al uso de drogas en los
adolescentes, dio como resultado que la mayoria de la poblacién usuaria de
drogas ilegales, consumen cocaina. Por otro lado, las encuestas de los
estudiantes de nivel bachillerato o equivalente del D. F donde el
CONADIC en el 2003, sefiala que 32.2% reportan haber cometido actos
antisociales, desde robar pequenas cantidades de dinero (16.2%), hasta
usar armas para asaltar (5.6%) y solamente el 8% habia usado sustancias
psicoactivas (sin incluir alcohol o tabaco). Las drogas que mas se asociaron
con los individuos que habian cometido actos antisociales fueron la cocaina
e inhalantes. En ese sentido, se ha registrado que en un 21.2% de
adolescentes que cometieron el delito de robo estaban intoxicados por
cocaina, la mayoria hombres, y de los cuales solo la mitad tienen
educacion primaria (Quiroga et al., 2003).

En el estudio de Villatoro et al. (2002), sobre la informacién acerca del uso
de drogas en adolescentes de los Centros Tutelares de Menores
infractores, ha reportado que un 37% de 3,261 jovenes que han sido
arrestados en el afio de la investigacién, usaban marihuana, (96% de sexo
masculino). Y un 36.4% de las infracciones reportadas fueron cometidas
bajo intoxicacién, donde el 50% eran robos.

En general, es la adolescencia en donde se da por primera vez el consumo
del alcohol y otras drogas, asi como el hecho de cometer delitos. Esta etapa
se considera como factor de riesgo debido a que es donde se tienen mas
probabilidades de ser y hacer victimas de delitos violentos incluyendo
violacién, asalto a mano armada y robo, bajo la intoxicaciéon de drogas
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legales e ilegales. El objetivo del presente estudio es describir la presencia
de consumo de alcohol y otras sustancias adictivas previas al delito por el
que fueron recluidos los adolescentes del Centro de Integraciéon para
Adolescentes (CIA) de Morelia, Michoacan. Se predice, de acuerdo a las
investigaciones revisadas, que estos adolescentes estaban intoxicados por
alguna sustancia adictiva cuando cometieron el delito por que fueron
internados

Método

Participantes

Participaron los 32 adolescentes (hombres y mujeres) del régimen cerrado
que estan en el CIA por haber cometido algin delito. El 90.62% son
hombres y 9.37% son mujeres. El rango de edad va de los 14 a los 21 anos.
El 90.62% eran consumidores de alguna droga (legal o ilegal). Entre las
drogas consumidas estda el alcohol (cerveza o destilados), el tabaco,
marihuana, cocaina, heroina, cristal, inhalantes (resistol, thinner)
alucinégenos (hongos, peyote) y sustancias médicas (ribotril, asenlix o
reynol).

Instrumentos

Cuestionario de conductas delictivas y consumo de drogas (Herrera y
Oropeza, 2008). Se les aplicé un cuestionario, de 16 preguntas dicotémicas,
especificamente desarrollado para esta investigacidn, que pedia
informacién sobre conductas delictivas y consumo de drogas. La finalidad
fue conocer si los internos del CIA son consumidores de alguna sustancia
adictiva, que tipo de sustancia consumen y si estaba intoxicado cuando se
cometié el delito. También se preguntaba sobre otros delitos cometidos
bajo la intoxicacién de drogas.

Historia de Consumo de Alcohol y Drogas (Oropeza, 2007). Este
instrumento pide informacién sobre las drogas consumidas a lo largo de la
vida, la cantidad mas frecuente, la frecuencia de consumo asi como la
intensidad de los problemas que tal consumo le ha causado. Consta de 60
reactivos abiertos y cerrados.

Cuestionario de Abuso de Drogas (CAD; De las Fuentes, Villalpando,
Oropeza, Vazquez, & Ayala, 2001). Este instrumento permite recabar
informacién sobre el abuso de drogas durante los ultimos 12 meses.
Consta de 20 preguntas dicotomicas, dénde se exponen diferentes
situaciones en las que posiblemente se ha consumido algin tipo de droga.
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Procedimiento

Las autoridades del CIA autorizaron la aplicacién individual de la
entrevista a los internos de dicho centro. Antes de aplicar los
instrumentos, a cada uno de los internos se le explicé el objetivo de la
investigacién. Se les comentdé que se guardaria la confidencialidad de los
datos proporcionados y que solo se usarian para fines de investigacion.
Todos los internos aceptaron participar, contestando los instrumentos.

Se les aplicé el Cuestionario de conductas delictivas y consumo de drogas,
con el cual se recabé informacién acerca del delito (s) que habian cometido
antes de ingresar al CIA y por el cual los internaron. Se pregunté sobre el
consumo de sustancias adictivas previo a la comisiéon del delito. Y por
altimo, se queria detectar si los delitos fueron cometidos bajo la
intoxicacién de alguna sustancia adictiva. Se les aplicé después una
Historia de Consumo de Alcohol y Drogas (legales e ilegales) para conocer
las drogas que han usado a lo largo de su vida.

El dltimo instrumento que se aplicé fue el CAD, el cual se utilizé con la
finalidad de saber si el adolescente pudiera tener una adiccién al consumo
de drogas ilegales. Una vez terminada la aplicacién de este instrumento,
se les agradecid su participacion.

Resultados

A continuaciéon, se describen los resultados encontrados en el estudio.
Antes de cometer el delito por el que fueron internados, sélo el 25% de los
jovenes habian cometido alguna conducta ilegal. Entre los delitos
cometidos por los internos estan homicido (34.4%), robo (25%), violacién
(15%), doble homicidio o intento de violacién (6.3%) y secuestro, parricidio,
fanticidio o intento de robo (3.1% cada uno).

Del total de los jévenes entrevistados, el 84.4% han consumido drogas
alguna vez en la vida, y el 40.62% estaban intoxicados por alguna
sustancia psicoactiva cuando cometieron el delito por el que estaban
internados en el CIA. Estos jévenes tenian los siguientes niveles de
dependencia, medidos por el CAD: leve (27.3%), moderado (24.2%), fuerte
(18.2%) y severo (30.3%).

Los delitos cometidos bajo la influencia de droga(s) fueron homicidio
(9.37%), robo (25%), violacion (3.12%) y parricidio (3.12%). De las
sustancias consumidas antes de infringir la ley estan alcohol (15.62%),
anfetaminas (9.37%), cristal (9.37%), marihuana (6.25"%), inhalantes,
cocaina y heroina (3.12%). También se encontré que un 4% de los
adolescentes que infringieron la ley estaban intoxicados por méas de una
sustancias adictiva (alcohol, cristal y “chemo”; marihuana y cocaina;
alcohol y anfetaminas; y alcohol y marihuana) cuando cometieron el delito.
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El 65.6% de los internos cree que el consumo de las drogas alteran el
pensamiento y la conducta, y que lo pueden llevar a cometer un delito. El
25% ha sentido la necesidad de cometer un delito después de consumir
drogas y este mismo porcentaje cree que es necesario consumir drogas
para cometer un delito.

Respecto a los familiares de los consumidores, se encontrd que el 37.5% de
los jovenes, tienen algtin familiar que ha cometido algun delito. El 40.6%
tiene alguin familiar que consume drogas, y el 15.6% tiene algin familiar
que ha cometido delitos estando intoxicado.

Discusion

Se puede concluir que, aunque la mayor parte de la poblacién delincuente
del CIA no cometi6 el delito bajo intoxicacién de drogas, el 40.62%, una
porcién importante si cometié el delito por el que estan internos después
de consumir una o mas drogas ilegales. Pero otro dato fundamental, es que
el 84.4% de la poblacién, una cifra muy alta, si ha consumido o consume
alcohol o drogas ilegales. Asimismo, los internos indican que el consumo
de drogas si altera tanto el pensamiento como la conducta, lo que se
relaciona con lo encontrado por Montero (2007); ademas de que en algunos
casos, su consumo se relaciona con la necesidad de cometer delitos. En ese

mismo sentido, ellos indican que si necesitan del consumo para poder
cometerlos.

De esta poblacion delictiva, las sustancias de mayor consumo son el
alcohol en primer lugar, en segundo lugar las anfetaminas y por ultimo la
marihuana, que en comparaciéon con los ClIJ y los Centros Tutelares de
Menores Infractores la sustancia de mayor consumo es la cocaina
(Villatoro, 2002); en segundo lugar esta la marihuana y como tercer lugar
se ubica el alcohol con un 1.7%. Con lo cual se puede observar que las
sustancias consumidas por la poblacién adolescente delictiva de Morelia es
diferente a las sustancias que consumen los adolescentes del Distrito
Federal. Aunque también valdria la pena hacer este mismo estudio en
otros CIA del estado de Michoacan, para observar la incidencia y
prevalencia del consumo de drogas en los reclusos de estos centros.

Cabe mencionar que de la poblacién de estos adolescentes, se sabe que por
lo menos algin familiar habian cometido algin delito, estaban presos o
consumen alguna droga. Esto es un problema muy importante, ya que los
adolescentes estan en contacto muy directo con estas personas de riesgo,
que los pueden llevar a cometer un delito o a consumir la sustancia, o a
ambas conductas.

Estos resultados enfatizan maés la necesidad de generar programas de
prevencién que realmente alcancen a la poblacion que estd en mucho
riesgo de volverse delincuente o consumidora de drogas, para no terminar
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con este tipo de problemas que afecta de manera tan grave a ellos mismos
como a la sociedad que los rodea. En ese sentido, el 40% de los usuarios si
habian consumido alguna sustancia antes de cometer el delito. Por otro
lado, las autoridades del CIA pueden tomar en cuenta estos resultados,
para que durante la estancia de los adolescentes en este centro de
retencién, aprovechen para darles algunas estrategias que puedan
funcionar para evitar el consumo de drogas.

Esta investigaciéon continuarid evaluando el consumo de drogas y su
relacién con los delitos cometidos, en los adolescentes que participan en el
régimen abierto del CIA, para observar el tipo de problemas que enfrentan
ellos. Ademads, se hard una comparaciéon de sus resultados con los del
régimen cerrado.
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Resumen

La evaluaciéon neuropsicoldgica de nifios y adolescentes no puede, ni debe
ser realizada de la misma forma que si de adultos se tratara. Se han de
tener en cuenta aspectos evolutivos y madurativos propios. En este contexto
nos centramos en las caracteristicas y peculiaridades de la evaluacién
neuropsicologica dirigida a la poblacién infantil, en los contextos y dmbitos
de evaluacién que no pueden ser obviados, profundizando, finalmente, en
algunas de las baterias neuropsicolégicas infantiles més importantes. En
concreto nos centramos en aquéllas que asumen el modelo neuropsicolégico
de Luria.

Palabras Clave: Evaluacién neuropsicolégica infantil, desarrollo evolutivo,
bateria Luria-DNI y Luria-Inicial, sistemas funcionales, plasticidad
neurolodgica.

Abstract

The children and adolescents assessment neuropsychology should not be
carried out in the same way that if of adults it was. They must consider
develop aspects. In this context we centre our attention in the
characteristics which must lead the evaluation to children population, the
contexts which cannot be avoided and the most important batteries. We
emphasise the batteries which to take on the Luria model

Key Words: Children assessment neuropsychology, develop, Luria-DNI
battery and Luria —Inicial Battery, functional systems, neurology plasticity.

Introduccion

Manga y Fournier (1997) consideran como ingredientes esenciales de la
exploracion neuropsicolégica de nifios en edad escolar tres elementos:
historia clinica o anamnesis, observacién y aplicacién de pruebas. No
obstante, en este capitulo, nos centraremos exclusivamente en el estudio
de algunas baterias neuropsicoldgicas, tradicionalmente aplicadas en el
ambito de la evaluacién neuropsicoldgica infantil.

En la evaluacion neuropsicolégica infantil, existen acercamientos que
tienen un caracter hibrido, por el hecho de servirse de métodos tanto
cuantitativos como cualitativos. La exploracion es similar a la desarrollada
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por Luria o de comprobacién de hipdtesis clinicas. Son éstos los
acercamientos orientados a procesos, en los que se eligen tests
estandarizados, que se pueden modificar, o también se preparan tareas
especificas para cada sujeto en particular (Melcén y Manga, 2000). Las
posibilidades en la eleccién de tests en estos acercamientos, se hallan
limitadas solamente “por el conocimiento que el examinador tenga de los
tests disponibles y su creatividad al disefiar nuevas tareas para evaluar
areas deficitarias particulares” (Tramontana y Hooper, 1988, p.18). En
general, como sefialan Melcén y Manga (2002) el acercamiento a procesos
en evaluacién neuropsicolégica se diferencia del de las baterias fijas y
flexibles en que los tests estandarizados y experimentales no se puntian
como verdadero y falso, y en muchos casos ni siquiera se administran de
manera estandar (Kaplan, 1988).

La evaluacién neuropsicolégica ha pasado de centrase en la sensibilidad de
las técnicas y en su capacidad para detectar dafo cerebral u “organicidad”,
ha ido cambiando y desde hace unos afos lo que prima es el interés por su
utilidad, tanto en adultos como en nifos. Utilidad que significa
enriquecimiento del andlisis de perfiles neuropsicolégicos de los individuos
(v.g Manga y Ramos, 2001), abarcando una extensa gama de aptitudes
cognitivas y no cognitivas, con el fin de optimizar la intervencién
orientadora o, en su caso, terapéutica (Melcén y Manga, 2002).

Las baterias de evaluacién neuropsicolégica de nifios en edad preescolar y
escolar, en algunos casos, son versiones especialmente desarrolladas de las
versiones ya existentes para la poblacion adulta, no obstante, y aunque no
son muchas, actualmente disponemos de diversas baterias generales de
evaluacién neuropsicolégica especificamente dirigidas a la poblacion
infantil.

Baterias de evaluacion neuropsicologia que asumen en el modelo
de Luria

Son diversas las baterias que podemos citar que asumen el modelo de
Luria y que estan comercializadas, por ejemplo, la bateria NEPSY
(Korkman y Pesonen, 1994).

Luria—Nebraska para ninos

También Golden (1989) preparo una versién de la Luria —Nebraska para
ser aplicada a nifios de 8 a 12 afios de edad. Los 269 items para adultos se
reducen a 149 items para nifos de 8 a 12 anos. Se anadieron algunos
items nuevos y se establecieron 11 escalas. Al igual que la de adultos esta
estructurada siguiendo la misma organizacién que en la bateria Luria -
Christensen (1987): E1 Motora, E2 Ritmo, E3 T4ctil, E4 Visual, E5 Habla
Receptiva, E6 Habla Expresiva, E7 Escritura, E8 Lectura, E9 Aritmética,
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E10 Memoria, E11 Inteligencia. Hay que anadir las tres derivadas o de
segundo orden, como en adultos: patogndnica, sensoriomota izquierda y
sensomotora derecha.

Los trabajos desarrollados con esta bateria han permitido poner de relieve
su poder discriminatorio entre nifios con dificultades de aprendizaje y
nifios normales, matizando que las diferencias mas notables se dan en las
escalas de: Lectura, Escritura y Lenguaje expresivo (Geary y Gilger,
1984). En relacién a la bateria de Reitan, existe un alto grado de
coincidencia al identificar el deterioro neuropsicolégico en lesionados
cerebrales (91%) y con trastornos psiquiatricos (86%), pero su estructura
factorial es del todo diferente (Tramontana y Hooper, 1988).

Su solapamiento con el WISC-R llega a ser grande en algunas escalas (en
algin estudio el CI ha correlacionado entre -.35 y -.66) sin que pueda
llamar la atencién una correlaciéon tan alta como de -.7 entre E11 y el CI
global del WISC-R, sino al contrario, debido a que el propio Golden (1989)
considera que los items de esta escala cubren contenidos similares a seis
subtests del WISC-R (Historietas, Figuras Incompletas, Vocabulario,
Comprension, Aritmética y Semejanzas). En relacion con el K-ABC, se
obtuvieron valores en torno al 0.70 (Kaufman y Kaufman, 1997). En el
caso de ninos con dificultades de aprendizaje, las correlaciones més altas
fueron las de E11 (Inteligencia) con las escalas globales de la bateria K-
ABC Secuencial (-.64), Simultaneo (-.54) y Compuesto (-.64). Las
correlaciones entre las escalas de habilidades escolares de ambas pruebas
oscilan de -.50 a -.58, alcanzando una correlacién mucho mas baja o nula
con las escalas Secuencial, Simultaneo y Compuesto de la K-ABC (por
ejemplo, r=. -.01 entre Escritura y Simultianeo).

Bateria Luria — Inicial

Con esta bateria los doctores Manga y Ramos (2006) tratan de dar
respuesta a las necesidades de evaluacion en el periodo infantil, abarcando
un rango de edad hasta ahora no cubierto, cuatro a seis afos. Asimismo,
se da continuidad a la bateria Luria - DNI, y ésta a su vez a la bateria
Luria - DNA, siendo todas ellas sensibles al desarrollo humano. La bateria
Luria-Inicial es fruto de muchos afios de investigacién y experiencia con
los instrumentos que Luria desarroll6 para la evaluacion y el diagnéstico
neuropsicolégicos. Estudia mediante diferente nimero de tests cuatro
dominios o funciones neuropsicolégicas de nivel superior: Motricidad o
funciones ejecutivas: 5 tests, Lenguaje oral o funciones lingiisticas: 5
tests, Rapidez de procesamiento: 2 tests, Memoria verbal y no verbal, 2
tests. Permite una exploracion de la lateralidad manual que aporta
informacién acerca de la capacidad estereognésica de los hemisferios
cerebrales.
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Bateria Luria de Diagndstico Neuropsicolégico Infantil (Luria — DNI).

Como continuacién, de la bateria Luria — Inicial disponemos en edad
escolar, de la bateria Luria — DNI, desarrollada, también, por los
profesores Manga y Ramos en 1991. Es una bateria, elaborada a partir de
los métodos de Luria para el analisis neuropsicolégico de los procesos
superiores. Esta destinada a nifios entre 7 y 12 afios, cuentan con
diferentes baremos: nivel de 7 afios cumplidos, nivel de 8 afios, nivel de 9
anos y nivel de 10 afios en adelante. Se dirige a esta edad, porque se
asegura una organizacién cerebral de las capacidades mentales
claramente diferenciadas de los adultos, en tanto que se evita, por otra
parte, la acusada inmadurez de la etapa preescolar (Manga y Ramos,
1991, p. 89).

Los diecinueve subtests de la bateria Luria — DNI se organizan en 9
pruebas que, a su vez, exploran las cuatro amplias dreas de competencias:
Funciones motoras y sensoriales, lenguaje hablado, lenguaje escrito,
aritmética, y memoria. Mediante las tareas propuestas al nifio en 195
items en total, puntuados con cero, uno y dos puntos, el perfil
neuropsicolégico obtenido, nos mostrara en que areas esta el nifio mas
fuerte o més débil en comparacién con quienes a su misma edad han
alcanzado un desarrollo normal de las competencias exploradas.

Esta bateria al igual que la propuesta por Halstead — Reitan, también
resulta interpretable en términos de puntos débiles o fuertes, observados
en cada uno de los subtests interpretados siempre por referencia al
sistema (o sistemas) funcional afectado de acuerdo con la teoria
comprehensiva de Luria y en el contexto de toda la informacién obtenida
de la pertinente exploracién neuropsicoldgica.

Partiendo de que la bateria Luria — DNI y la Luria Nebraska Infantil
coinciden en la base tedrica y organizacién de las areas a explorar, tal
como Christensen (1987) describié los métodos de Luria, los profesores
Manga y Ramos (1999) han analizado las principales diferencias entre
ambas baterias (ver Tabla 1): (1) A partir de la exposicion de Christensen
se han construido empiricamente 195 items organizados en 19 subtests en
la bateria Luria — DNI, frente a los 149 items organizados en 11 escalas en
la Luria Nebraska (derivadas éstas empiricamente a partir de la misma
divisién en adultos, eliminando dos items). (i1) En la bateria Luria — DNI,
los 19 susbtests se agrupan en 9 areas, a las que corresponden las 10
primeras escalas de la bateria Luria — Nebraska (ver verbal), porque en
ésta, Lectoescritura se ha dividido en dos: E7 y E8. (iii) Con relacién al
numero de puntuaciones interpretables (vienen dadas en puntuaciones T
en ambas baterias, pero negativas en la Luria - Nebraska, por ser los
fallos los que suman puntos), 19 en la bateria Luria — DNI, frente a 10 en
la bateria Luria — Nebraska, lo que concede a la bateria Luria — DNI
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mayores posibilidades de andlisis en el perfil neuropsicolégico y mayor
sensibilidad para discriminar entre trastornos. (iv) El analisis factorial no
agrupa nuestros subtests precisamente por el area (o escala, en la Luria —
Nebraska) a la que pertenecen por organizaciéon. Y (iv) las areas
exploradas por los 195 items de bateria la Luria — DNI, lo son también por
s6lo 135 en la Luria-Nebraska, ya que el resto (hasta 149) estan incluidos
en la E11, escala de Inteligencia o de Procesos Intelectuales.

Tabla 1. Relaciones de la bateria Luria — DNI con bateria Luria -
Nebraska infantil (tomado de Manga y Ramos, 1999)

COMPETENCIAS 19 SUBTESTS (LURIA - DNI) Y 10 ESCALAS
(LURIA NEBRASKA INFANTIL, E1 - E10)

MOTRICIDAD E1-> 1. Funciones motoras de las manos
2. Regulacién verbal del acto motor

PERCEPCION E2-> 3. Estructuras ritmicas

(AUDITIVA/TACTIL/VISUAL) E3-> 4. Sensaciones cutdneas

5. Cinestesia y esterognosia
E4 > 6. Percepcién visual
7. Orientacién espacial

LENGUAJE HABLADO E5 > 8. Audicién fonémica
9. Comprensién simple
10. Loégico — gramatical
E6-> 11. Articulacién y repeticién
12. Denominacién y habla narrativa

LENGUAJE ESCRITO Y E7-> 13. Analisis fonético
ARITMETICA 14. Escritura
E8-> 15. Lectura
E9-> 16. Comprension de la estructura
numérica
17. Operaciones aritméticas

MEMORIA E10~> 18. Memoria inmediata
19. Memoria légica

Nota: Numerados y agrupados los 19 por 4reas de competencias y segin se relacionan
(flechas) con las escalas de la bateria Luria - Nebraska infantil

Nota: E 11 o “Inteligencia” se corresponde en la bateria Luria DNI con el WISC —R

Conclusiones

En México se han desarrollado estudios para estandarizar algunas prueba
neuropsicologicas (Galindo, Cortés, Salvador, Chatelain y San-Esteban,
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1992) y desarrollar otras (Ardila y Ostrosky, 1991; Canseco, 1998; Ferrer,
1992; Lopera, 1992). Un ejemplo es la bateria NEUROPSY desarrollada y
estandarizada en México por Ostrosky, Ardilla y Roselli (1997, 1999) que
permite evaluar seis ambitos: Orientacién, atencién y concentracién,
memoria verbal, capacidad visoespacial, lenguaje y funcién ejecutiva.

No obstante, estos esfuerzo no son suficientes para desarrollar datos
normativos para la diversidad cultural mexicana y, por lo tanto, el
neuropsicélogo no tiene suficientes datos normativos. Es por esto, la
necesidad de proporcionar una herramienta de evaluacién
neuropsicologica a profesionales que desarrollan su actividad en el ambito
de la docencia, el diagndstico y la investigacién neuropsicolégica. En
concreto, la bateria neuropsicoldgica Luria-Inicial (Manga y Ramos, 2006)
es una bateria de reciente creacién, que carece de datos normativos de la
poblacién mexicana y que estd en proyecto de ser estandarizada.
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Resumen

La seleccién de alumnos en instituciones de nivel superior, proceso supone
el disefio de estrategias adecuadas para cada poblacion en la que ha de
realizarse, asi como dar seguimiento de estos datos para poder determinar
perfiles vocacionales coincidentes con el contexto de lo que se pretende
predecir, es decir que el perfil vocacional tenga una relacién directa con el
rendimiento escolar.

El presente trabajo constituye un acercamiento a la realidad sobre el perfil
vocacional y su relacion en el aprovechamiento escolar del estudiante
universitario.

La investigacién fue realizada en la Facultad de Psicologia de la
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, durante el proceso de
ingreso en los periodos del 2004-5005, 2005-2006 y 2006-2007, con una
muestra de 1368 estudiantes, a quienes se les aplicaron los instrumentos 16
Factores de personalidad (Cattell, 1970/2001), Cuestionario de Analisis
Clinico (Krug, 2002), Habilidades Mentales Primarias (Thurstone,
1975/2003) y Kuder Vocacional (1985/2004). El Rendimiento Escolar se
evalud con base en la puntuacién del Promedio General de las calificaciones
obtenidas en la carrera y del Examen General de Conocimientos
(Coordinacién General de la Division del Bachillerato Nicolaita, 2004).

Se utilizd6 una metodologia cuantitativa, disefio correlacional, tipo
longitudinal; y el procesamiento de los datos se realizé por medio del
Paquete Estadistico SPSS 13.0.

Los resultados muestran las caracteristicas especificas en las diferentes
pruebas. Asi también se observaron correlaciones entre calificaciones
logradas en el transcurso de la carrera, asi como en el examen general de
conocimientos que se aplica para el ingreso de estos y las diferentes
Habilidades Mentales Primarias, Factores de la personalidad y con los
intereses vocacionales.

La seleccién de alumnos en instituciones de nivel superior, aparece como
una tarea de relativa sencillez. Sin embargo, dicho proceso de seleccién
supone el disefio de estrategias adecuadas para cada poblacién en la que
ha de realizarse. Asi mismo, implica ademas de los exdmenes de
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conocimientos, la construcciéon de una bateria psicométrica que comprenda
las areas que se pretenden evaluar, su aplicacién y calificacién, asi como la
posterior determinacién del cumplimiento de criterios de seleccion.

Pero el llevar a cabo el proceso en forma completa comprende dar
seguimiento de estos datos para poder determinar perfiles vocacionales
reales y coincidentes con el contexto de lo que se pretende medir, lo que a
su vez permite posteriormente, realizar andlisis estadisticos que
comprenden la estandarizacién para la construccién de perfiles
vocacionales, asi como la validacién de las pruebas que se emplean en
dicho proceso de seleccion.

Es deseable que el perfil vocacional tenga una relaciéon directa con el
rendimiento escolar a nivel superior, puesto que el primero se elabora con
base en la prediccién de quiénes seran los alumnos con un mayor
desempenio, tanto en el drea escolar como en la profesional. Es asi que el
perfil vocacional se conforma por diversos elementos, como son rasgos de
personalidad, intereses vocacionales, aptitudes y habilidades, los cuales
favorecen el proceso de ensefianza — aprendizaje.

Diversas universidades en el pais realizan evaluaciones de estos factores,
sin por ello obtener el perfil vocacional caracteristico de cada una de las
profesiones, ni determinar la relacién entre perfil y rendimiento escolar.
El presente trabajo constituye un acercamiento de la importancia de
investigar sobre el perfil vocacional y su relacién en el aprovechamiento
escolar del estudiante universitario.

La investigacién fue realizada en la Escuela de Psicologia de la
Universidad Michoacana de San Nicolas de Hidalgo, durante el proceso de
ingreso en los periodos del 2004-5005, 2005-2006 y 2006-2007, con una
muestra de 1368 estudiantes, a quienes se les aplicaron los instrumentos
16 Factores de personalidad (Cattell, 1970/2001), Cuestionario de Analisis
Clinico (Krug, 2002), Habilidades Mentales Primarias (Thurstone,
1975/2003) y Kuder Vocacional (1985/2004). Por su parte, el Rendimiento
Escolar ha sido evaluado con base en la puntuaciéon derivada del Promedio
General de las calificaciones obtenidas en la carrera; asi mismo, conviene
senalar otro indicador que se ha considerado relevante como en el resto de
las instituciones a nivel superior en el proceso de selecciéon de alumnos,
que es el Examen General de Conocimientos (Coordinacién General de la
Divisién del Bachillerato Nicolaita, 2004) requisito indispensable para
dichos fines.

Se utilizé una metodologia de corte cuantitativo, disefio correlacional, tipo
longitudinal, el procesamiento de los datos se realiz6 por medio del
Paquete Estadistico SPSS 13.0 mediante la obtencién del Coeficiente de
Pearson.
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Entre los resultados arrojados, se encontré como perfil en el area de
habilidades mentales (Figura 1), que la poblacién posee capacidades
intelectuales en nivel medio en el area de Raciocinio, los puntajes son
medio-bajos en los factores de Comprensiéon Espacial y Fluidez Verbal,
mientras que el Calculo Numérico y la Comprensiéon Verbal obtienen
puntajes predominantemente bajos. Asi también se pueden observar
puntuaciones moda de cero en las 4reas de Comprensién Verbal,
Comprensién Espacial, Calculo Numérico y Fluidez Verbal.

Hl  Puntuacién Moda
mm Puntuacién Media

Figura 1. Perfil general: Test de Habilidades Mentales Primarias
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En relacién a los rasgos de personalidad evaluados con el Cuestionario de
16 Factores de Personalidad (Figura 2) se observa una poblacién con
puntajes altos en Expresividad emocional (A+: Expresivo), Impulsividad
(F+: Entusiasta, 1impetuoso), Aptitud situacional (H+: Audacia),
Conciencia (O-: Seguridad de si mismo) y Posicién social (Q-:
Conservador).

Bl Puyntuacién Moda
Bl Puntuacién Media

FIGURA 2. Perfil general: Cuestionario de 16 Factores de Personalidad

Lo anterior permite confirmar que los rasgos de personalidad mas
sobresalientes en esta poblacién caracterizan a individuos interesados por
conocer personas, amigables, expresivos, con tendencia hacia el
conservadurismo; la intuicién como caracteristica distintiva les permite
acertar en las relaciones interpersonales. Se observan también rasgos de
dependencia.

Asi mismo, con base en el Cuestionario de Andlisis Clinico (Figura 3), se
describe una poblacién con puntuaciones altas en las escalas de
Hipocondriasis (D1+), Depresion Suicida (D2+), Agitaciéon (D3+),
Depresiéon Baja Energia (D5+), Apatia — Retirada (D7+), Paranoia (Pa+) y
Esquizofrenia (Sc+).
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Bl Puntuacién Moda
B Puntuacién Media

FIGURA 3. Perfil general: Cuestionario de Andlisis Clinico

Esto nos permite observar que dentro de los rasgos depresivos de esta
poblaciéon se encuentran la preocupaciéon por su salud y sus funciones
corporales, con pensamientos autodestructivos y de intranquilidad, que
buscan excitacién y riesgos, se encuentran a gusto cuando estan solas y
pueden sentirse decaidos como para querer hablar con la gente, tienen
impulsos repentinos e incontrolados que los llevan a alejarse de la realidad
y pueden creer que se les persigue. Lo anterior, inicamente, cuando pasan
por fases depresivas.

Por su parte, los intereses vocacionales (Figura 4) sefialan una inclinacién
por las areas Persuasivo, Servicio Social y Literario y un menor interés
por las areas Musical, Aire Libre, Mecanico, Calculo y Cientifico.

Resulta importante hacer referencia que las puntuaciones de los intereses
vocacionales se muestran en escalas medias-altas, sin que sobresalga de
manera significativa alguna de las areas, ain cuando lo esperado
resultaria que se observaran puntajes mas altos en aspectos como el
servicio social y el 4rea de persuasion.
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Como se mencioné anteriormente, el determinar las caracteristicas de la
poblacién no concluye el trabajo de investigacion, pues estos resultados al
no estar correlacionados con otros factores, no permiten predecir lo que
ocurrirda con los alumnos, siendo este el fin Gltimo de la psicometria

Hl Puntuacién Moda
B Puntuacién Media

FIGURA 4. Perfil general: Kuder Vocacional
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(predecir conductas), por lo que resulta sumamente importante el poder
continuar con el trabajo de correlacionar estas variables con otras como las
de rendimiento académico.

Por lo anterior, se continuo el trabajo dando seguimiento a los alumnos,
obteniendo asi datos de calificaciones logradas en el transcurso de la
carrera; asi como en el examen general de conocimientos que se aplica
para el ingreso de estos.

De esta manera se observdo que el rendimiento escolar mantiene una
relacién con la inteligencia (Tabla I) medida con la prueba de Habilidades
Mentales Primarias (.222%*, .425%%).

Factor Promedio Calificacion del Examen General de
General Conocimientos

.190** .364%*

Comprension verbal 0 0

591 994

.220%*

Comprension Espacial 0

994

.142%* .342%*

Raciocinio 0.001 0

591 994

.180** .242%*

Habilidades Numéricas 0 0

591 994

.200%* .248%*

Fluidez Verbal 0 0

591 993

.222%* .425%*

Cociente Intelectual 0 0

591 994

Tabla 1. Correlacién Habilidades Mentales Primarias y Promedio — Examen

Esto permite observar que, efectivamente, las personas que tienen una
mayor calificacién promedio durante su vida escolar, asi como en el
examen de conocimientos generales realizado en el proceso de seleccién,
pueden ser detectadas previamente con base en los resultados del Test de
Habilidades Mentales Primarias, en todas sus subescalas.
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Al evaluar la personalidad con 16 Factores de Personalidad (Tabla 2), se
observaron como caracteristicas relacionadas con el promedio y con la
calificacién del examen general de conocimientos los siguientes factores: B:
174%* 0 301*%*%; C: .130** ; G: .161%*; I. .128**; L: -.104**, -.082%*; M:
.148%*%; N: .126%*; O: .156**; Q3: .108*%*; Q4: -.072%*.

FACTOR Promedio Calificacion del Examen
) (C) General General de Conocimientos
Inteligencia (B) 174%* .301%*
Inteligencia Baja - Inteligencia Alta 0 0
627 1000
Fuerza del Yo (C) .130%*
Inestabilidad emocional - Fuerza 0
superior del yo 999
Lealtad Grupal (G) 1617*
Superego débil - Superego Fuerte 623
ek
Emotividad (I) 128 .
Severidad - Sensibilidad emocional 1000
-.104%* -.082%*
Credibilidad (L)
Confianza - Desconfianza 0.009 0.01
627 1000
. eps .148%*
Actitud Cognitiva (M) 0
Objetividad - Subjetividad 1000
*ok
Sutileza (N) .1)2(?02
Ingenuidad - Astucia )
627
Conciencia (0) -.156%*
Adecuacion serena - Propensién a la 0
culpa 1000
*%
Autoestima (Q3) .1)0(2)307
Indiferencia - Control ’
627
. -.072*
Estado de ansiedad (Q4)
. - 0.024
Tranquilidad - Tensién 999

Tabla 2. Correlacién 16 Factores de Personalidad y Promedio — Examen

Esto es, las personas con mejor rendimiento académico muestran como
caracteristica mayor inteligencia, una fuerza superior del Yo, un Superego
fuerte, sensibilidad emocional, confianza, subjetividad, astucia, adecuacién
serena, control y tranquilidad, con base en la evaluacién realizada de 16
Factores de Personalidad.
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Cabe mencionar que de éstos unicamente el factor O — Conciencia
(Adecuacién Serena) es una caracteristica frecuente en esta poblacidon, es
decir, en esta poblaciéon se observan caracteristicas de seguridad en si
mismos y estos a su vez se correlaciona con sus calificaciones en el examen
general de conocimientos.

Con Cuestionario de Analisis Clinico (Tabla 3) se muestran correlaciones
en las areas: D1: .152%*; D2: .189**; D3: .082**; D4: .113**; D7: .129**,
.070%; Pp: .080%*, .164**; As: .173**; Ps: .120%*,

Promedio Calificacion del Examen General
Escala ..
General de Conocimientos
152%*
Hipocondriasis (D1) 0
639
.189**
Depresion suicida (D2) 0
639
.082%*
Agitaciéon (D3) 0.01
987
.113**
Depresion ansiosa (D4) 0.004
639
129%* .070*
Apatia - retirada (D7) 0.001 0.029
639 987
e s .080* .164%*
Desviacién
psicopatica (Pp) 0.043 0
639 987
.173%*
Psicastenia (As) 0
639
.120%*
Desajuste psicologico (Ps) 0.002
639

Tabla 3. Correlacién Cuestionario de Analisis Clinico y Promedio - Examen

Es curioso observar que, a partir del CAQ, que asi como se muestran
caracteristicas depresivas en esta poblacién, estas no interfieren con el
Rendimiento Escolar, ya que aspectos como la Hipocondriasis (D1), la
Depresién suicida (D2), la Agitacion( D3) y la Apatia — Retirada (D7), que
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son caracteristicos de estos estudiantes, tienen correlaciones muy
significativas positivas con el promedio general.

Asi como con la Depresion ansiosa (D4), la Desviacién psicopatica (Pp), la
Psicastenia (As) y el Desajuste psicolégico (Ps) muestran correlaciones
positivas con el promedio general.

Finalmente, existe correlacién con los intereses vocacionales (Tabla 4)
predominantes: Mecanico: -.145%%; Céalculo: -.079*%; Persuasivo: .093%;
Musical: .099* y Servicio Social: .102*, .155%*

Calificaciéon del Examen General

Escala Promedio General ..
de Conocimientos

-.145%*
Mecanico 0
665
-.079*
Calculo 0.041
665
.093*
Persuasivo 0.016
665
.099*
Musical 0.011
665
.102* .155%*
Servicio social 0.034 0
430 665

Tabla 4. Correlacién Intereses Vocacionales y Promedio — Examen

Existe como caracteristica de esta poblacién principalmente el Servicio
Social y en segundo término la Persuasion, el primero se correlaciona
positivamente tanto con el Rendimiento Escolar y la calificacién obtenida
en el Examen General de conocimientos de ingreso a la carrera, mientras
que el interés de persuasion se relaciona mas directamente con el Examen
general de conocimientos, asicomo con el interés musical.

Otro dato significativo que resulta curioso es la correlacién negativa con el
interés mecanico y el calculo.

Dichos elementos conforman el Perfil Vocacional del alumno con mayor
Rendimiento Escolar de la Escuela de Psicologia de la UMSNH.

Por lo anteriormente expuesto se concluye:

Respecto a las correlaciones entre el rendimiento y los factores de
inteligencia, evaluado con el Test de Habilidades Mentales Primarias, se
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muestra que estos fungen como predictores del éxito escolar. A partir de
estos datos se observd que los alumnos con una mayor capacidad
intelectual si logran un mayor rendimiento escolar. Por lo que el andlisis
de los factores, que en su conjunto denotan una inteligencia general,
requiere mantenerse como uno de los elementos mas relevantes para el
proceso de seleccion de los aspirantes a la Licenciatura en Psicologia.

A su vez, los individuos que obtienen un rendimiento escolar mas alto, son
aquellos que, con base en el Cuestionario de 16 Factores de Personalidad,
tienen una inteligencia alta, con fortaleza yoica, superyo fuerte,
sensibilidad emocional, confianza, subjetividad, astucia, adecuacién
serena, indiferencia a las normas sociales y tranquilidad.

Por otro lado, en el Cuestionario de Analisis Clinico, las escalas
Hipocondriasis, Depresién suicida, Agitacién, Depresién ansiosa, Apatia-
retirada, Desviacién psicopatica, Psicastenia y Desajuste psicoldgico
obtienen correlaciones con el Rendimiento Escolar. Conviene destacar que
los criterios planteados por el instrumento como patolégicos en la
poblacién estudiada aparecen como rasgos de personalidad, observandose
individuos funcionales o individuos que aunque muestran las anteriores
caracteristicas depresivas, logran resultados académicos positivos, es
decir, los rasgos de depresién no afecta el rendimiento de estos alumnos ya
que soOlo se presentan ante fases depresivas.

En cuanto a los intereses vocacionales sefnalan dos tendencias: por un
lado, muestra que el rendimiento escolar en la carrera de Psicologia es
mayor cuando los alumnos mantienen un menor interés en las areas de
mecanico y calculo y, por otro, los alumnos que obtienen un mayor
rendimiento reflejan mayor interés en las areas persuasivo, musical y
servicio social.

De esta manera, el Perfil Vocacional funge como elemento preponderante
del éxito escolar ya que, con base en el analisis correlacional, se observa
que los alumnos que obtienen un mayor rendimiento académico, si poseen
determinados rasgos de personalidad, tienen habilidades cognitivas mas
desarrolladas y mantienen intereses centrados en un area especifica del
conocimiento, de ahi, su consideracién para la seleccion de aspirantes,
aunque las tendencias de dicho perfil se representan en las figuras 5, 6, 7
y 8.
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Puntuacién Media
Puntuaciéon Moda

Puntuacién Ideal
FIGURA 5. Perfil Ideal Habilidades Mentales Primarias
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Puntuaciéon Media
L Puntuaciéon Moda

Puntuacién ideal

FIGURA 6. Perfil Ideal 16 Factores de Personalidad
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Puntuacién Media
L Puntuacién Moda

Puntuacién Ideal

FIGURA 7. Perfil Ideal Cuestionario de Anédlisis Clinico
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Puntuacion Media

Puntuacién Moda

Puntuacién Ideal

FIGURA 8. Perfil Ideal Kuder Vocacional
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Resumen

El presente articulo ubica los padecimientos psicosomadticos como una
marca de goce que remite a lo real, estableciendo la diferencia con los
sintomas corporales producto del deseo inconsciente, como los sintomas que
se presentan en la histeria de conversion; para realizar este fin se hace un
recorrido por conceptos de la obra de Freud y Lacan.

Palabras Clave: Padecimientos psicosométicos, sintoma corporal, pulsién,
autoerotismo, estadio del espejo, cuerpo: imaginario, simbdélico y real.

Abstract

The recent article place the phychosomatic illness as a fun mark that goes
to the real, life establishing the difference with the corporal symptom,
product of the unconscious desire as well as the illness of conversion
hysteria; in order to do this it is necessary to make a jouney with concepts
from Freud and Lacan.

Key Words: Phychosomatic illness, corporal symptom, pulsion,
autoerotism, mirror phase, body: imaginary, symbolic and real.

Introduccion

Los padecimientos psicosomaticos, definidos como una falla psiquica,
ubicada en el registro simbdlico y representada por la enfermedad corporal
(Chemama, 1996); nos muestran una arista diferente de los padecimientos
psiquicos que se manifiestan en el cuerpo; ya que contradicen, por un lado,
la tendencia a creer que la mayoria de los padecimientos tienen su origen
y explicacién en la enfermedad organica, en donde incluso la locura tiene
un referente bioldgico que la explique, dejando a un lado a los factores
subjetivos; v por otro lado nos indican que no todas las enfermedades
causadas por componentes subjetivos son sintomas productos del deseo
inconsciente.

Si bien la psicosomatica extiende su importancia al hacernos ver la
influencia de las redes de interaccién o el peso de los factores psiquicos,

66



) M. A. Posadas, M. C. Rojas, V. J. Novoa
UARTCHA
estas manifestaciones de la historia personal que se presentan en el
cuerpo no son un sintoma, sino una marca de goce.

Dicho de otra manera, en los sintomas que se expresan en el cuerpo, se
encuentran mensajes codificados, significantes que no se conformaron
como palabras y que se presentan en el padecimiento fisico, como la tnica
referencia a un texto escrito a Otro. Sin embargo, la psicosomatica como
una rama particular de las enfermedades que toman el cuerpo como
medio para su manifestacién, tiene como caracteristica que no hay un
sintoma que llegue a configurarse como un mensaje para un Otro, hay un
tropiezo del significante, el cual queda como una expresién muda, donde
no hay un sujeto que reconozca su inmersion, es decir el sujeto no puede
reconocer las partes de su historia que se expresan en la lesion fisica. El
mensaje codificado en un sintoma corporal se puede descifrar, la
psicosomatica es una marca muda, que remite al vacio.

Para entender la concepcion de psicosomdtica, tenemos que entender
primero la manera en que se concibe al cuerpo, /qué es un cuerpo para el
psicoanalisis?

La mirada psicoanalitica del cuerpo

A pesar de que Freud nunca mencion6 el término de psicosomatica es
necesario remitirnos a su obra para entender como el cuerpo se convierte
en un lugar donde se da expresién a los sintomas, tomando en cuenta que
desde el punto de vista del psicoandlisis el sintoma en si, es el conflicto
psiquico y no el padecimiento corporal; es decir: porque se producen
malestares psiquicos que no se pueden tramitar con palabras, tenemos
padecimientos corporales que no responden a causas bioldgicas.

;Como sostener este planteamiento?, veamoslo desde los siguientes
argumentos:

Recordemos que Freud en los primeros estudios sobre la relacién psiquica
y la enfermedad corporal, observa a sus pacientes histéricas, dandose
cuenta que los sintomas corporales desaparecen cuando a través de las
palabras las pacientes descifran un hecho traumatico que tiene
componentes sexuales y que estaba reprimido; creando con estos
planteamientos la teoria del trauma. Posteriormente pasa de la teoria del
trauma a la teoria de la fantasia, ya que descubre que no es un trauma lo
que esta codificado en el sintoma conversivo, sino una fantasia de
seduccion, de tal manera que el desarrollo de la sexualidad llega a tener
una relacién determinante con el inconsciente.

Pensemos que hablar de sexualidad no es hablar de genitalidad en
relacién a una necesidad biolégica. A partir de que Freud piensa la
histeria como una fantasia y no como un trauma, abre el camino para
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ubicarnos més allda de lo genital y plantear la sexualidad como una
pregunta o una respuesta al ser. Saber quiénes somos a partir de nuestras
pulsiones es algo que produce miedo y por lo tanto lo reprimimos.

Es asi como Freud descubre que la sexualidad tiene un orden libidinal en
el cuerpo, producido por las pulsiones; en donde la sexualidad en los
humanos no se regula por lo instintivo, no se nace con una sexualidad
predeterminada.

La sexualidad se determina por lo pulsional, fuerza variable que depende
de la historia del sujeto, la pulsién es un empuje del que no se puede huir
y del cual solo tenemos noticias por medio de representantes libidinales,
como los afectos.

La pulsién es definida por Freud como “un concepto fronterizo entre lo
animico y lo somatico como un representante psiquico de los estimulos que
provienen del interior del cuerpo y alcanzan el alma” (Freud, 1915 / 2000,
p. 108)

Vamos a decirlo de esta manera:

Las pulsiones no son las necesidades biolégicas, para sentir hambre no se
necesita de la existencia de otra persona, en cambio el mundo pulsional se
Inicia a partir del intercambio con los otros y especialmente con la persona
que realiza la funcién materna.

Por lo tanto, el cuerpo para el psicoanalisis es aquello que es investido por
las pulsiones, sitio de las escrituras y en el mejor de los casos, es el lugar
en donde se puede desarrollar el yo. Digamos que el ser humano al nacer
tiene un cuerpo, pero para que este cuerpo devenga en un ser erdgeno
tiene que pasar por momentos de inscripcion que dependen de la
distribucién libidinal.

Freud: Los momentos de subjetivacion, el cuerpo y su relacion con
el sintoma

Para abordar este tema acompanaremos a Freud (1914 / 2000) quien nos
lleva a pensar en el yo como algo a formarse, lo que indica que en el
momento del nacimiento de un bebé todavia no encontramos constituido al
yo. Lo que encontramos son los instintos autoerdticos como lo inicial que
acompafa al cuerpo.

El autoerotismo, considerado como el momento inicial y més arcaico en la
subjetividad, es el comienzo de la vida psiquica, que se inicia en lo corporal
y se va enlazando con lo pulsional. Para comprobar esto, realicemos el
recorrido que hace Freud (1900 / 2000) en la interpretacién de los suenios,
donde plantea lo siguiente: el bebé llega al mundo y tiene necesidades
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biolégicas que requieren de satisfaccién, a estas necesidades Freud las
llamara necesidades de conservacién del yo.

Freud explica que cuando el nifio tiene una necesidad, por ejemplo,
hambre, el nifio llorara debido a la tensiéon que requiere ser satisfecha, y
buscara algiin camino para calmar la excitacién, pero sélo cuando aparece
la persona encargada de cuidar al bebé, se crea por primera vez la
experiencia de satisfaccién al cumplir con sus necesidades: alimentandolo.

Pero si ademds se agrega algo extra, “lo pulsional”, es decir si se puede
poner en juego algo més que el cuidado y el bebé recibe en el cuerpo el
contacto, el calor y el amor de la persona que lo cuida, el bebé sentira una
satisfaccion, la cual dejard una huella.

De forma que cuando el infante vuelva a sentir hambre, no sélo va a
buscar que se le dé alimento, sino que ademas tenderda a repetir la
percepcidon que estd enlazada con la satisfaccién primera, demandando
también lo pulsional. El infante no distingue entre las necesidades de
conservacion del yo y las pulsiones sexuales, sélo percibe una situacién
placentera, la cual querra vivenciar nuevamente. “Esta primera actividad
psiquica apuntaba entonces a una identidad perceptiva, o sea, a repetir
aquella percepcién que estd enlazada con la satisfaccién”. (Freud,
1900/2000, p.558).

La primera experiencia de satisfaccién no se volvera a producir de forma
total, ya que sélo en la satisfacciéon alucinatoria se vivenciara exactamente
lo mismo; el infante con lo que se encontrara sera con satisfacciones
parciales, inicidndose la busqueda del placer.

Freud (1905 / 2000) en Tres Ensayos explica como el nifio realiza esta
busqueda de satisfacciéon en su propio cuerpo, ya que es mas facil buscar
placer al mamar una parte de su propia piel que un objeto del mundo
exterior al que no puede controlar.

Ademaéas todavia no hay referencia al objeto, a pesar de que el objeto se
encuentra desde el inicio, el bebe no lo percibe, debido a que en este
momento no se concibe como un yo diferenciado, no distingue el limite
entre su cuerpo y los demads objetos, para el bebé, él y el pecho de su madre
son lo mismo (recordemos que Freud nos habla del sentimiento oceanico en
el bebé). Es decir todavia no hay una imagen unificada del cuerpo.

La pulsién parcial se satisface a través de la excitacion de partes del
cuerpo, a las que el bebé ha llegado de forma azarosa y al producir placer
se han conformado como zonas erégenas.

Debido a que la pulsién no tiene un objeto determinado para satisfacerse,
a diferencia de las necesidades, en donde, por ejemplo, si se siente hambre
se satisface con la comida, la pulsiéon en el autoerotismo puede tomar,
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basandose en la historia personal, a cualquier borde de un cuerpo
fragmentado, para que sea investido por la libido.

Freud (1905 / 2000) nos habla de la zona histerégena, entendida como
aquella regién del cuerpo en la que se engendra el sintoma, produciendo
dolor, y en algunos casos también una descarga similar al placer sexual.

Es la parte del cuerpo en donde se produce la enfermedad, debido a que es
un sitio cargado de libido, tomado para el placer erdtico sexual que se le
escapo a la represion y que por medio del desplazamiento se convierte en
una enfermedad orgénica, producida por la psique. Las razones para tal
desplazamiento se encuentran en la historia del sujeto.

Identifiquemos las dos caracteristicas fundamentales del autoerotismo:

1. La cualidad de satisfacer en el propio cuerpo la pulsién parcial sin
utilizar un objeto exterior.

2. La imagen no est4 unificada. Es decir el yo fragmentado, no se concibe
como un todo diferenciado, la libido se deposita en partes del cuerpo, en
zonas erégenas y no en todo el cuerpo.

Para enlazar la relacion de la evolucion de la pulsién en el autoerotismo y
el sintoma corporal, plantearemos las siguientes cuestiones:

e En el autoerotismo encontramos los origenes del deseo, que nace a
partir de querer encontrar el placer de la primera satisfaccién y al
no poder encontrar dicha satisfacciéon el sujeto queda en
condiciones de desear y entra en el mundo de la busqueda.

e El origen de la satisfacciéon y el desarrollo de la pulsién son
investidos por la represién, de la pulsion no podemos tener mas
nociones que las que se enlazan a sus representantes. Por lo
tanto los deseos que se presentan en los suefios, lapsus, sintomas y
otros contenidos inconscientes, son deseos sexuales infantiles que
se reprimen, por ser iniciados en las inscripciones de los padres y
por lo tanto, presentan contenidos incestuosos.

Freud en otro momento de su obra presentara el cuerpo del esquizofrénico
en relacién con el autoerotismo, ya que la imagen no estd unificada, el
bebé percibe a su cuerpo como fragmentos, no se da cuenta que es su
cuerpo una totalidad y trata a cada miembro como un objeto extrafio al
que no puede dominar, en su afan de exploracion puede llegar a lastimar
algtin 6rgano hasta producirse dolor; también pueden llegar a constituirse
como comportamientos que se observan en los esquizofrénicos al percibir
su yo y a los objetos como fragmentados.

En la esquizofrenia no hay referencia del eslabén que Freud no encontré6 y
que Lacan llamara la imagen del Espejo (Estadio del Espejo).
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Freud no encuentra la pieza que explique cémo se integra la imagen, pero
descubre que al autoerotismo se agrega otro momento al que llama
narcisismo, que tiene como caracteristica fundamental que la libido se
encuentra en el yo.

Mientras que el narcisismo inviste libidinalmente al cuerpo en su
totalidad, el autoerotismo por su parte, concierne a partes del cuerpo que
son tomadas por la libido.

Es decir, el nifio que ya distingue entre su madre y su yo, se encuentra en
un estado en el que a través de los cuidados satisface sus necesidades y
sus pulsiones, su yo esta completo.

Para el nifio la madre es la persona encargada de proporcionarle el placer
de la satisfaccién y para la madre el hijo es una forma de alcanzar a
través de una prolongacién de ella misma todas las perfecciones que no
tiene. Creandose una relacién de completud entre la madre y el hijo.

En el narcisismo se crea un yo ideal, que contiene todas las perfecciones,
cubierto de amor de si mismo, omnipotente, sin tachadura es decir sin
falta.

Pero este momento de perfeccién en el yo no puede durar para toda la
vida, es necesaria su existencia, para que el sujeto virtual no se quede en
un estado autista, pero tiene que aparecer la falta para que el deseo
continte y no devenga un estado de psicosis.

En la relacién dual, es necesaria la introduccion de un tercero, el padre
como agente de la castracion que separa a la madre del hijo.

En esta parte el nifio desarrolla un ideal, el ideal del yo: asi como el padre
debes ser, puesto que él es quien posee a la madre, pero también se crea
una prohibicién: asi como el padre no te es permitido ser, ya que no puedes
hacer todo lo que el padre, no puedes ver a la madre como un objeto
sexual, porque ésta le pertenece al padre y por lo tanto hay que buscar
otro objeto que sustituya a la madre, perdiéndose el narcisismo y pasando
al momento de la eleccion de objeto, en donde la libido que en el
narcisismo se deposita en el yo pasa a los objetos sustitutos de los padres y
de las perfecciones del narcisismo.

Sin embargo, renunciar a la satisfacciéon de la que una vez se gozd, no es
facil, el hombre no quiere privarse de la perfeccién narcisista de su
infancia, la intentara recuperar en el ideal del yo, que contiene las
perfecciones y el amor del que disfruté el yo ideal.

El yo apunta a alcanzar su ideal, surgiendo el superyé que le indicara la
gran distancia existente. En este punto podemos enlazar al sintoma
histérico, en donde un deseo intenta ser reprimido y debido a una falla de
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la represién algo se manifestara en el cuerpo produciéndose el sintoma
corporal.

La causa de la represion es que este deseo lleva abrochado un contenido
que es reprobado por el superyd, produciendo que el yo se aleje de su ideal.

Veamos el desarrollo de esta explicacién en la teoria de Freud (1910 /
2000) en donde presenta un bosquejo de lo que se concibe como el sintoma
fisico en la enfermedad histérica, en un texto titulado: Concepto
psicoanalitico de las perturbaciones psicégenas de la visién, en donde
propone como motivo de la ceguera histérica la disociacién que causa la
represion del placer erético.

Es decir, los histéricos quedan imposibilitados para ver, via la disociacién
de la representacién de los fenémenos inconscientes y los conscientes en el
acto de la visidn; los pacientes dejan de ver a consecuencia de una
situacién psiquica.

La situacién psiquica se genera en una lucha entre los instintos sexuales
y los del yo que utilizan los mismos érganos y sistemas orgdnicos. El
placer sexual no se enlaza exclusivamente con la funcién de los genitales.
La boca sirve para besar tanto como para expresar palabras, y los ojos
perciben tanto las cosas materiales, como los objetos eroticos.

Las pulsiones sexuales tienden a ser reprimidas por las exigencias que
producen la defensa de los instintos del yo y al fallar la represién se
genera la produccién de sintomas.

Analicemos: /por qué se defiende el yo? La respuesta apunta a pensar que
la fuerza de la pulsién introduce un deseo, que de no ser reprimido, seria
insoportable sostenerlo en el yo, debido a que le mostraria lo que es,
alejandolo de lo que debiera ser para volver al narcisismo.

Freud propone que los trastornos psiquicos de la visién se producen por la
represion del placer sexual visual, en donde el paciente se castiga con una
perturbacién sintomatica por haber utilizado incorrectamente los ojos.

El sintoma representa el cumplimiento alucinatorio del deseo.

Dicho de otra manera en la histeria existen factores eréticos inconscientes
que estan en pugna por salir a la conciencia, cuando la represién falla
estos contenidos salen de manera disfrazada y enlazados a un objeto que
realiza una funcién diferente a la genital por ejemplo los ojos; pero se tiene
que pagar un costo por salir: “el sintoma”, que produce una ceguera.

Una vez revisado el sintoma histérico, ubiquemos en este desarrollo al
padecimiento psicosomatico. Volvamos al estado de completud entre el
nino y la madre en donde todavia no se instaura la falta para abrir dos
vertientes para la explicacién psicosomatica:
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La primera apunta a pensar que el padre no llega a introducir la falta en
su totalidad, y la enfermedad psicosomatica, es el acto que intenta separar
a la madre del hijo.

La segunda se guia en direccion de concebir al surgimiento del fenémeno
psicosomAatico como una consecuencia que ocurre cada vez que el individuo
se relaciona con la falta. Pierre Marty y Michel de M'Uzan [ En: Chemama
(2000) psicosomatico] hablan de pacientes psicosomaéticos que actiian como
si la falta no existiera, y cuando las circunstancias indican la falsedad de
esta condicién surgen los padecimientos corporales.

Para continuar con esta explicaciéon nos remitiremos a la obra de Lacan.

Lacan: La formacion del cuerpo en el Espejo y el fenémeno
psicosomatico.

Lacan (1954) revisa los estudios de Freud y agrega un elemento al que
llama Estadio del Espejo, en donde la imagen del cuerpo se unifica
sostenida en la mirada del otro, realizando el paso del autoerotismo al
narcisismo, es decir antes del Espejo el cuerpo estd fragmentado, el bebé
sélo puede percibir sus manos, sus pies, como miembros aislados, no ha
reconocido la unién que produce una imagen completa. El resultado del
paso por este Estadio es que el nifio puede reconocerse asi mismo, tener
un yo, una imagen total con un mando, que le indique que es su cuerpo y
que no es.

Revisemos el proceso para este comienzo de la subjetividad, en donde un
sujeto virtual determinado por la energia pulsional, se une a la visién de
la gestalt del cuerpo de un semejante, dando como resultado un proceso de
alienacién, que se refiere a que el nifio se tiene que adherir en el otro
semejante para tomar su figura.

El bebé no viene integrado con un yo, el yo surge a partir de la existencia
del deseo de los otros semejantes que lo reciben y de las identificaciones.

Para que la imagen se unifique es necesario que exista una relaciéon con un
otro, con el que el bebé se pueda identificar en lo imaginario, dandose
cémo consecuencia una imagen corporal investida libidinalmente y una
relacién con el mundo.

Digamos que el nifio observa en los otros la unidad de la que él carece, ve
cuerpos en una gestalt en contrapartida de la fragmentacién de su cuerpo,
entonces se anticipa a la unidad que jaméas ha observado en su cuerpo,
pero si en el otro, infiriendo que él es también una unidad y toma la forma
del otro semejante, integrandose en este.

El nifio adopta las expresiones faciales, las sonrisas, los movimientos la
figura de los semejantes hasta ser capturado por su ambiente, igual que el
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proceso de mimetismo por el cual ciertos animales adoptan la forma y el
color de su entorno hasta el punto de confundirse con este.

El nifio es capturado por su ambiente, toma la forma de los otros
semejantes, y queda atrapado en una imagen que esta fuera de él pero que
lo representa, es decir se identifica con lo que alcanza ver en la mirada de
la madre cuando lo ve.

En el momento en que la madre lo coloca ante el Espejo y observa por
primera vez su imagen total, se dirige a la madre como preguntando /soy
yo? Y la madre contesta si, mirandolo, la libido que se encuentra en esta
mirada une las partes del cuerpo para acomodarlas en una imagen total.

Por lo tanto, se crea la relacién imaginaria del cuerpo y del yo, puesto que
el yo trata de mantener una falsa apariencia de ser lo que alcanza a ver en
el reflejo del otro. Entonces el imaginario remite al yo adherido en el otro.

Debido a que son los otros semejantes los que nos reflejan nuestra imagen,
es necesaria su presencia para poder sostener nuestro imaginario, nuestro
reconocimiento de lo que es nuestro yo. Estableciéndose una relacién
especular conformada por el yo y el otro, implicando que la imagen se
sostenga por el otro y que por lo tanto el cuerpo no pueda separarse de la
mirada del otro.

Hemos visto la formacién de un cuerpo imaginario continuemos por la
misma linea para observar la formacién del cuerpo en lo simbdlico.

Pensando en lo simbélico como aquello que le da forma a lo imaginario,
digamos que la madre o la persona que realiza la funcién al cargar a un
bebe, al alimentarlo, al tocarlo, al mirarlo, inviste libidinalmente el cuerpo
imaginario, al cuerpo que se delimita a través de quedar cautivado en una
imagen, formandose la imagen especular. A esta imagen se le va a cargar
de significantes que se crean por el deseo, los padres (generalmente la
madre) al hablar de el nifio lo ubicaran en un sitio dentro de la red social,
expresaran a quien se parece, sus caracteristicas, lo rodearan de
significantes que llegaran al Otro, estableciendo una relacién entre deseos
Inconscientes y la manera de portar un cuerpo y un yo.

Digamos que si la madre al satisfacer las necesidades biolégicas del nifio,
puede poner en juego algo mas que el cuidado, si ve en el nifio algo que
despierte su deseo, el nifio se podra ubicar desde el punto de la pulsién en
una posiciéon. El nifio tomara la postura de “ser”, aquello que completa el
deseo de la madre.

Es decir, el nifio tiene necesidades y desea que la madre las satisfaga, pero
la demanda no es solo en relacién a las necesidades sino a algo extra: La
pulsion que se cre6 cuando el nifio pasa por la primera experiencia de
satisfaccion, donde se introduce el deseo y el plus goce.
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Lacan retoma de Freud la concepcién de que el deseo se inicia en una
experiencia de satisfaccién que se lleva acabé en un momento inicial y que
produce como consecuencia una busqueda por volver a vivenciar la
situaciéon placentera (cumplimiento parcial del deseo). Entonces el nifio
demanda amor, un plus de goce y ser el Unico objeto de deseo del Otro que
satisface sus necesidades.

Cuando el nifio se da cuenta que no es el Unico objeto de deseo de la
madre, que la madre no estda siempre con él cuidandolo, satisfaciéndolo, el
infante queda adherido a aquello que alcanza a ver en la mirada de la
madre, toma la forma de aquello a lo que la madre se dirige, aquello que
la distrae de él. Por ejemplo la presencia de un hermano o del padre o el
trabajo.

Lacan en su texto titulado Las férmulas del deseo retoma a Freud para
mostrar la relacién entre el significante y el deseo, diciendo que Freud
conjuga al significante y al deseo en un mismo verbo, menciona que la
funcién yoica narcisista esta en relacién con la funcién del deseo.

Se necesita de Otro para que la imagen del cuerpo adquiera valor
significante, de Otro que deje marcas y lo defina de cierta manera, el nifio
depende del Otro para poder comprender cual es la posicidon que le
asignan, es decir debe de haber un deseo designado para que se
identifique y se ubique en este primer momento como aquello que el Otro
de la alineacién desea que sea, este deseo lo puede llevar al declive o a una
cuspide pero es lo esencial para que el cuerpo se invista por las pulsiones
y se conforme como un yo diferenciado pero en una situacién tendiente al
goce.

De entrada la postura del nifio es ser el falo de la madre: “Lo que el nifio
busca, en cuanto a deseo de deseo, es poder satisfacer el deseo de su
madre, es decir to be OR not to be el objeto de deseo de la madre. Asi
introduce su demanda” (Lacan, 1958. p.197).

El nifio se encuentra en una dimension en la que para sentirse completo
requiere del otro semejante (la madre) y para la madre, un hijo representa
la posibilidad de reencontrarse con su ideal, ver al hijo como el falo que la
complete.

Formandose una relacion que es necesaria para que el nifio se ubique en
un sitio, pero para que el deseo continte tiene que volver la falta, tiene
que intervenir el padre como agente de la castracién, y de esta manera
ubicar al nifio no como el falo, sino en la dimensién de lo falico en busca
de su deseo.

“Para que el deseo atraviese felizmente ciertas fases y se alcance la
madurez, la experiencia freudiana y la teoria psicoanalitica ensefan que
es preciso que algo tan problematico de situar como el falo este marcado
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por este hecho — sélo se conserva en la medida en que ha atravesado la
amenaza de castracion” (Lacan, 1958. p.316. Las formaciones del
inconsciente).

De esta manera la postura que el nifio tenga ante la castracién y la
manera en que salga del Edipo va a producir retroactivamente su postura
final ante el cuerpo y ante su subjetividad. El nifio se guiara por los
significantes: frases, imperativos que lo llevan a una posicién que lo
definiran.

Bajo estos términos el inconsciente no s6lo es sinénimo de lo reprimido,
sino es aquello que guarda los efectos de la palabra, de los significantes
sobre el sujeto.

En el inconsciente se encuentran los significantes, los efectos del
significante se producen en el yo, en donde la verdad del significante llega
disfrazada por el desplazamiento y la condensacién, en lapsus, suefios y
sintomas.

El inconsciente es el discurso del Otro que se forma en el orden simbdlico.
Vamos a decirlo de esta manera: el significante determina a un sujeto ante
otro significante, ubicdndolo en un sitio donde la persona actia un saber
que no sabe que sabe. Cuando esta actuacién esta determinada por
repeticiones displacenteras y sufrimiento, encontramos el goce.

Ubicando a los padecimientos corporales bajo esta linea, tenemos que en la
gran mayoria de estos, se encuentran mensajes codificados en el dolor
fisico, significantes que no se conformaron como palabras y que se
presentan como un texto escrito al Otro en una parte del organismo.

Sin embargo en la psicosomatica el padecimiento no llega a configurarse
como un mensaje, hay un tropiezo del significante, el cual queda como una
expresion muda, en donde no hay un sujeto que reconozca su inmersion, es
decir el sujeto no puede reconocer las partes de su historia que se
expresan en la lesion fisica, lo que encontramos es un goce del cuerpo.

Retomemos la siguiente definicién de la psicosomatica: “ca adj. Y s. f. (fr.
Psychosomatique, Ingl. Psychosomatic; al. Psychosamatisch). Se dice de
fenémenos  patolégicos  organicos o  funcionales cuando su
desencadenamiento y evolucién son comprendidos como la respuesta del
cuerpo viviente a una situacion simbdlica critica pero que no ha sido
tratada como tal por el inconsciente del sujeto, lo que los distingue de los
sintomas de conversién histéricos, que son por su parte formaciones del
inconsciente” (Chemama, 2000).

Tomaremos como una caracteristica principal de la psicosomatica una
falla grave para nombrar, para poner en palabras la historia o los
significantes del sujeto, es decir una falla en el nivel simbdlico, producida
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porque el significante se relaciona con el registro en el que es imposible
encontrar palabras, es decir con el orden del real. “Les hablo de lo
simbélico, de lo imaginario, pero también estd lo real. Las relaciones
psicosomaticas se situan a nivel de lo real”. (Lacan, 1955 clase 8).

La psicosomatica al relacionarse con el real, tropieza con lo que es
imposible de articular, con lo que no tiene imagen; con el real que llega a
un nivel donde no hay palabras suficientes para ser nombrado. Dando
como resultado un goce sin medida.

Vamos a decirlo de esta manera: Para Lacan el Sujeto, es el sujeto del
inconsciente, aquel que aparece en el lapsus, en el equivoco, en el acto
fallido, en el delirio, en el sintoma y en el sintoma en el cuerpo. Es decir el
sujeto es aquella parte que sorprende al yo (el cual engloba la parte de lo
que una persona cree que es, desde el saber consciente), diciéndole una
verdad del inconsciente.

Esta verdad del inconsciente trae abrochado con una metafora y un
desplazamiento del deseo inconsciente que se puede presentar en
sintomas, pero también un goce causante del dolor y el sufrimiento. Sin
embargo en la psicosomatica encontramos puro goce sin sujeto, sin lapsus,
ni suenos.

Retomando el desarrollo del Estadio del Espejo podemos ubicar al
fenémeno psicosoméatico como una forclusién parcial del nombre del padre,
que produce efectos retroactivos afectando al cuerpo en lo imaginario
puesto que no se separd en su totalidad de la relacién especular y al
cuerpo simbdlico por el tropiezo del significante con el real. Digamos que
esta forclusién parcial produce un contenido reprimido en lo simbdlico que
retorna a lo real del cuerpo.

Heinrich (1996) plantea que en el fenémeno psicosomatico la castracién se
viene a instaurarse en un proceso que no esta consolidado, es decir para
que el nifio se separe de la madre, primero debe quedar en un momento
narcisista como su falo, segin la autora lo que pasa en la psicosomatica es
que la persona no termind de ubicarse como el falo, y antes de que esto
se lograra se produjo la castracion, lo que ocasionara que el sujeto no
pueda poner en juego la afanisis.

Intentemos juntar las piezas retomando el término de afanisis cuyo
significado general es desaparicién, inventado por E. Jones quien nos dice
[En Evans (1997) | que la afanisis es el temor a que se pierda o
desaparezca el deseo sexual, lo cual produce una abolicién total de la
capacidad de gozar (que es usada en varias ocasiones por Jones como
sinénimo de capacidad de desear) y esto se muestra en el complejo de
castracion.
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Esto lo podriamos leer pensando que para Jones la castracién produce un
miedo a la desaparicién del deseo.

Al respecto en el seminario 6 encontramos: “Lo que quiero decir
simplemente, en que el miedo a la afanisis en los sujetos neurdticos
corresponde, contrariamente a lo que cree Jones, a algo que debe ser
comprendido en la perspectiva de una formacién insuficiente, una
articulaciéon insuficiente, de una forclusién parcial del complejo de
castracion. Es en tanto que el complejo de castraciéon no pone al sujeto al
abrigo de cierta especie de confusién, de arrastre, de angustia, que se
manifiesta en el miedo a la afdnisis, que lo vemos efectivamente en la
neurosis” (Lacan 1959/ 2001. version electrénica).

Pongamos un pieza mas ubicando que Pierre Marty y Michel de M'Uzan
[En: Chemama (2000) psicosomatico] hablan de su concepciéon al
surgimiento del fendémeno psicosomatico como una consecuencia que
ocurre cada vez que el individuo se relaciona con la falta, es decir cada vez
que es remitido a la castracién.

Pensemos que esta explicacién nos lleva a pensar que el padecimiento
corporal en la psicosomatica ocurre cada vez que el individuo es remitido,
a partir de una pérdida, a la castraciéon, en donde se vuelve a abrir la
herida narcisista de no haber quedado totalmente ubicado como un falo y
al ser castrado de algo que no estaba completamente constituido, lo que se
abre es un agujero en lo real que atraviesa al significante.

Es decir que si la psicosis se caracteriza por una forclusién del nombre del
padre y la neurosis a diferencia por su inscripcién, podemos plantear la
hipétesis de que la dificultad de afrontar la castracién en la psicosomatica
es debida a una forclusién parcial, en donde el nombre del padre esta
presente pero hay una dificultad para utilizarlo.

De tal manera que la lesidn psicosomatica a diferencia del padecimiento
fisico en la histeria no es un sintoma descifrable, ya que los significantes
tropiezan con el real y no pueden formar una metafora.

Lo que encontramos en la lesién es una inscripciéon directa holofrasica,
los significantes S1-S2 se encuentran solidificados. “Este experimento
tiene el interés, de hecho esencial, de permitirnos situar lo que hay que
concebir del efecto psicosomatico. Incluso llegaré a formular que, -cuando
no hay intervalo entre S1 y S2, -cuando la primera pareja de significantes
se solidifica, se holofrasea, tenemos el modelo de toda una serie de casos -
aunque, en cada uno de ellos, el sujeto no ocupa el mismo sitio”.
(Lacan,1964/2001).

En la psicosomatica no se llega a configurar un mensaje porque los
significantes S1-S2 se congelan al atravesar por el registro de lo real.
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Conclusion

Con lo argumentado hasta este momento, podemos concluir que desde la
concepcidon del psicoandlisis la lesién organica puede ser la misma en un
sintoma histérico o en un fenémeno psicosomatico, por ejemplo una
cefalea, pero es el discurso del paciente y la manera de portar la
enfermedad, ya sea como un mensaje cifrado en la histeria, o como un goce
mudo producto de lo real en la psicosomatica, lo que permite ubicar el
padecimiento en un rubro o en otro.
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Una consideracion sobre el hombre omnipotente
(Coémo pensar la muerte?

Alejandra Cantoral Pozo
Facultad de Psicologia, UMSNH

“Exigir la inmortalidad del individuo
es querer perpetuar un error hasta el infinito”

Schopenhauer

En este trabajo intentaré dar una mirada respecto a la actitud ante la
muerte del hombre contemporaneo, ligada a la consideracion del ser
humano como omnipotente en torno a si mismo, como duefo y sefor de
todo lo que existe en el mundo. Atdn con el paso del tiempo y teniendo en
cuenta las formas de construccién del conocimiento, para el ser humano
occidental ha sido dificil abandonar el lugar divino y omnipotente en el
cual siempre se ha colocado, ya sea sostenido por Dios o por la Ciencia
positiva.

Paradéjicamente y tomando una distancia, las llamadas revoluciones
cientificas muestran que el ser humano no es omnipotente, que se
encuentra alejado de ello ya que es un ser incompleto e inacabado, un
“aborto de mico” segun Dany Robert-Dufour, filésofo contemporaneo.

Si1 damos una mirada rapida a la relacién hombre-conocimiento, hallamos
lo siguiente: Copérnico, con su teoria heliocéntrica, cuestiona el poder
divino del rey como representante de Dios en la tierra. Si la tierra no es
mas el centro del universo y ella se mueve alrededor del Sol, queda en
cuestiéon el nexo entre Dios y el Rey; Kepler refuerza la tesis del sistema
solar y el movimiento de rotacién y traslacion de la tierra con el
descubrimiento de las d6rbitas elipticas; Darwin pone en tela de juicio el
origen y la creaciéon divina del hombre, y muestra que el homo sapiens
evolucion6 de los primates. Es un animal, un mamifero y tiene un
parentesco cercano con el mono; Marx muestra que las estructuras
sociales no son rigidas y establecidas de una vez y para siempre, porque
los sujetos de una sociedad estan determinados por las formas de
economia politica de un pais, es decir, por sus formas de produccién; Freud
deja en claro que el ser humano no es consciente de su propia vida y que
aquello que se conoce como Yo es lo mas fragil de la estructura de un
sujeto, porque el sujeto es de naturaleza inconsciente, es decir, ni siquiera
es dueno de su propio pensamiento.
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En la actualidad, Dany Robert-Dufour, apoyado en la tesis sobre “La
génesis del hombre” del anatomista Luis Bolk publicada en 1926, se une a
estos planteamientos, en tanto destruye la idea narcisista del hombre. El
filosofo francés retoma la antigua tesis sobre la neotenia humana para
plantear hoy dia que “el hombre es un aborto de mico” (Dufour, 1999:17 a
35), porque el hombre es un neoteno, es decir, que no termind nunca su
ciclo evolutivo; por alguna razén nace, crece y siendo joven, sin haber
logrado la madurez, se reproduce y muere.

Para Luis Tamayo, un psicoanalista mexicano, la condicién de la neotenia
humana se complejiza en cuanto que no sélo es de naturaleza fisica, ya
que en el hombre también hay una neotenia psiquica, es decir que: el ser
humano no sabe lo que quiere, tampoco sabe lo que es y se halla atado a la
monotonia; ademds hace sintomas que, si producen preguntas, posibilitan
al sujeto realizar cosas que pueden servir para obligarle a modificar su
monotonia, intentando dar respuesta a las preguntas sobre el cuidado de
si.

Sin embargo, ain teniendo en cuenta los antecedentes arriba mencionados
en cuanto a la historia del conocimiento, y a pesar de los intentos de
descentramiento en cuanto al narcisismo humano, a través de la historia
del conocimiento el hombre se sigue considerando omnipotente, y como tal,
se ha convertido no sélo en “duefio” de su cuerpo sino también, como lo
muestra la historia de la humanidad, en duefio de otros hombres! y de
todas las cosas que hay en la tierra. Ademds, en el afan de vencer su
propia muerte, se ha estructurado psiquicamente como un sujeto inmortal.
Con el paso del tiempo los humanos hemos terminado creyendo que lo
poseemos todo, incluso a la naturaleza, y que la muerte s6lo nos llega por
error, como un accidente.

En 1977, Lévis-Strauss realizé una fuerte critica a la idea de los derechos
del hombre desde la postura del humanismo. Esta se inspira a la vez en
los estoicos, en la filosofia hindd y en el “pensamiento salvaje” que se
fundamenta principalmente en el respeto a las especies vivas, a las que
también pertenece la humana.

Lo que Lévis-Strauss hace es justamente poner en duda la idea cartesiana
del “hombre amo y poseedor” de la naturaleza; lejos de ello, el hombre sélo
tiene la obligacién de protegerla. Asi, el maestro del pensamiento
estructuralista francés plantea los fundamentos de una ecologia filosdfica.
Se anticipé a los devastadores efectos que el capitalismo salvaje ha
producido en la naturaleza, como el caso particular que sufre el agua dulce
del planeta por la industrializacion y el uso indiscriminado de la
tecnologia con fines lucrativos.

Sin embargo, el mayor problema no es el uso de las tecnologias puesto que
ello no se puede frenar. El problema principal que enfrenta el hombre en
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su omnipotencia es la imposibilidad que tiene para detenerse a pensar, a
reflexionar sobre él y su relaciéon con las maquinas. El hombre no se
pregunta mas nada. Todos los hombres somos pobres de pensamiento
(gedanken-arm), faltos de pensamiento (gedanken-los) (Heidegger,
2002:17). Acostumbrados a lo facil, al entretenimiento, hemos dejado de
pensar el mundo, nos hemos convertidos en esclavos de la técnica,
planificadores y no pensadores.

Lo macabro en occidente

La omnipotencia y la inmortalidad me parece que van de la mano, ambas
se fundamentan, se sostienen una de la otra. Sin embargo, y
paraddjicamente, la cultura que ha sido producida por el ser humano,
segun consideraciones de Hegel, estd mas ligada a lo muerto que a lo vivo.

De acuerdo con Juan Carlos Macias (2007), siguiendo el pensamiento de
Hegel en su “Historia de la filosofia”, la cultura es una inmensa funeraria
puesto que todo lo que esta en ella ya murid, y sélo podemos leer en los
cuerpos la huella como cicatrices. Cicatrices que muestran marcas de lo
que algin dia, en algin tiempo sucedié. Se lee lo muerto porque lo que
podemos ver en la cultura ya se acabd; igual que el cuadro terminado por
su pintor, se acaba, se petrifica. Asi, la cultura se orienta a partir del
producto terminado, es decir de lo que ya murid, de lo que ya no es, de lo
que fue. El hombre se orienta en el mundo a partir de inscripciones que le
hacen saber lo que pasé o lo que puede pasar, y lo que parece imposible
para el ser humano es habitar el presente, el instante. Si pensamos que la
cultura misma es un producto que se estructura y se representa sélo a
partir de lo finalizado, de lo aniquilado, entonces la relacién entre el ser
humano y la muerte es eterna, es total. Quizas el problema radica en la
imposibilidad del hombre contemporaneo para pensar y reflexionar acerca
de la vida y de las cosas que lo rodean. El hombre omnipotente destruye
todo, lo destruye absolutamente todo; incluso para producir su propia
cultura se basa en lo aniquilado, lo inexistente. Curiosa resulta la
1imposibilidad que experimenta el ser humano para pensar que su propia
muerte tarde o temprano tiene que llegar. Asi, lo que siempre esta
intentando aislar es su muerte.

Sin embargo antes, todavia hasta el siglo XVIII, el hombre intenté
domesticar la muerte pero dej6 de hacerlo, fallé6 probablemente porque él
seguia muriendo; entonces la hizo salvaje, segin una consideraciéon del
historiador francés Philippe Ariés. Lo que el ser humano hizo a partir del
Barroco fue aislar a la muerte de su entorno y principalmente de su
cercania, es decir, intentdé aislar a la muerte de si mismo, de su
experiencia personal. Creyé alejarse de la experiencia de morir,
exilidandose de su Unica certeza. La muerte desde entonces en occidente es
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vista como mero accidente, como una contingencia; se convirtié en algo
antinatural, alejada de la vida omnipotente del ser humano.

Segun Aries, en la antigiiedad occidental desde Homero hasta Tolstoi, la
actitud ante la muerte estaba domesticada, se trataba de la muerte
familiar, es decir que se hallaba proxima, era familiar, insensibilizada en
tanto natural. Era opuesta a la de hoy en dia. En la actualidad la muerte
se ha vuelto salvaje, asistimos a la muerte seca y privada. Lejos estamos
ya de hacer de la muerte un tragico acto publico. La muerte resulta ajena,
lejana, imposible quizas, porque lo que mas resalta en nuestra época es la
omnipotencia humana; sin embargo no siempre fue asi en lo que refiere a
la actitud ante la muerte, segin se nos muestra en la época macabra
occidental.

Primero es necesario aclarar a qué se le suele llamar macabro. Lo
macabro habla de las representaciones realistas del cuerpo humano
mientras se descompone. Lo macabro medieval comienza después de la
muerte y se detiene en el esqueleto. El esqueleto seco, la morte secca
caracteristica del siglo XVI y ain en el XVIII. Sin embargo durante los
siglos XIV y XV, lo macabro se hallaba dominado por la imagen
repugnante de la corrupcion de la dnica naturaleza del hombre como
carrofia. Lo que se mostraba con la danza macabra, artes morendi, era la
constante amenaza de la muerte y la fragilidad de la vida.

En la época macabra durante el siglo XV se sabe, por la iconografia de
grabados en madera, que las formas del “bien morir”, el llamado arte
moriendi, que la mejor forma de morir era en el lecho; las imagenes sobre
la muerte mostraban que siempre se moria en la cama, ya fuera de muerte
“natural”, es decir, sin enfermedad o por muerte frecuente, incluyendo los
accidentes. Siempre el cuerpo tenia que pasar por el lecho de amor, de
descanso, en donde se habia pasado gran parte de la vida, y la habitacién
se llenaba de gente porque siempre se moria en publico.

Dentro de la habitacién del moribundo se instalaba un teatro dramatico en
donde lo que se representaba cada vez era el destino humano, el destino
del moribundo que mostraba la muerte; se escenificaba en publico, el
hombre entonces no era inmortal, no era omnipotente puesto que ella era
una cualidad de Dios. El ser humano de finales del siglo XVIII asistia
publicamente al tragico acto de la muerte de su semejante para recordar
su condicién mortal.

Sin embargo, también se sabe que los temas de lo macabro tenian una
connotacién, una finalidad moral que acercaban la muerte, la carrofia con
la sexualidad: existia un nexo entre la muerte y la sexualidad. Otra
consideracién importante es que las imagenes de la muerte y de la
descomposicién no sélo significaba el miedo a la muerte o al mas alla. No
podemos negar que fueron utilizadas también para ello, pero la época
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macabra muestra el amor apasionado por el mundo terrestre y
principalmente, una conciencia dolorosa del fracaso al que esta condenada
la vida del hombre. Jamas el hombre amé tanto la vida como al final de la
Edad Media; no podia resignarse a abandonar sus riquezas ni siquiera
para morir.

Lo macabro tenia entonces la finalidad de recordar la mortalidad de todo
ser humano, pero también lo rebajaba a basura y fetidez. Recuerda
siempre que al final el hombre sélo yace con los gusanos y la purulencia.
Lo macabro también se relacionaba con el nacimiento en el sentido de la
infeccién, es decir, que nacemos entre heces y somos igual de infectos al
morir.

Pero lo macabro resulta importante principalmente porque muestra la
angustia que produce el saber sobre la muerte, la angustia en vida sobre
la incertidumbre de la muerte. Lo macabro muestra el destino de la masa
corporal que nos acompafna durante toda la vida. Para Foucault la
importancia que el ser humano dio al acto de morir y a su ritualizacion, es
decir, la domesticacién de la muerte en lo macabro hasta finales de la
Edad Media, qued6 medrado por la risa del loco porque éste se reia por
adelantado de la muerte. El triunfo de la muerte que se cantaba en los
cementerios es sustituida por el tema de la locura, pero esta sustitucion de
ninguna manera implica una ruptura de la relacién muerte-locura, porque
en ambas experiencias, segun Foucault, lo que se deja ver es la nada de la
existencia humana, una nada que es sentida desde el interior. El
espectaculo de la muerte mostraba que habia que atraer a la prudencia y
lo que cambid es que ahora la prudencia era denunciar al loco, mostrando
a la locura como una forma de muerte en vida. Este nexo entre locura y
muerte comienza a aparecer desde el siglo XV.

Llama la atencién la similitud en cuanto al tema de la danza macabra y el
elogio a la locura. La primera muestra la inmunidad y mortalidad de todos
los seres humanos, desde el Papa hasta el mas humilde campesino o el
mendigo; la segunda pone en el centro el tema de la locura para dejar ver
que sélo existen locos; no hay no locos. El Papa es loco cémo lo son los
clérigos, el juez, el médico, el mendigo y toda la humanidad. Para
Foucault, el tema de la muerte es abandonado porque en la locura se
encuentra la muerte.

Hoy dia el lecho de muerte dejé de ser simbolo de amor y descanso para
convertirse en un material tecnolégico de hospital que se halla reservado a
los enfermos graves. Desafortunadamente, lo que se aisla retorna. El
aislamiento que el hombre contemporaneo ha procurado en torno a su
eterna relaciéon con la muerte siempre regresa y hoy en dia lo hace de
forma voraz, salvaje. ;Como pensar la muerte en la actualidad?

86



UARTCHA Alejandra Cantoral Pozo
Allouch en su libro “Erédtica del duelo en tiempos de la muerte seca” nos
invita a reflexionar sobre el restablecimiento de lo macabro en el ser
humano, como una forma “de suscitacién del deseo en el viviente”
(Allouch, 2001:15). Entiendo con ello que el asunto es reflexionar sobre lo
real de la muerte para producir asi el deseo de vivir. Teniendo en cuenta
que lo macabro se inscribe en Europa desde la Edad Media, en aquellos
tiempos lo macabro producia otra connotacién respecto a la representacion
de la muerte porque “es sabido que las épocas macabras fueron alegres,
ricas en goces (no por ello mejores o mds felices) de la vida” (Allouch,
2001:15), las cosas se invierten. Justamente, esa inversion que se produce
por la cercania de la muerte en términos reales es por lo que un sujeto vive
la vida; se convierte en deseante.

La omnipotencia y la muerte

En 1955, en el encuentro internacional de los premios Nobel, el quimico
norteamericano Stanley dijo: “Se acerca la hora en que la vida estara
puesta en manos del quimico, que podra descomponer o construir, o bien
modificar, la sustancia vital a su arbitrio” (Heidegger, 2002:25-26). Lo
anterior es una declaracién audaz en cuanto a la investigacién cientifica,
pero lo que resulta sorprendente es que nadie se detuvo a pensar en
cuanto a que la técnica estuviera preparando una agresion hacia la vida y
la esencia del ser humano. ;Qué pasaria si el hombre ya no muriera?
(Esta el hombre preparado para no morir? ;Qué implicaciones para la
subjetividad tiene el hecho de que la vida esté puesta en manos de los
quimicos? Estamos acostumbrados a no detenernos a reflexionar.

Se tiene la idea de que las ciencias mas fructiferas son aquellas que
pueden producir mas tecnologia o mejores predicciones del futuro basadas
en el método cientifico, es comin considerar por ejemplo que el
“mejoramiento” consecuente en la salud y el aumento de la longevidad
humana se hallan entre las caracteristicas mas notables y admirables de
nuestra época, como producto de la ciencia y la tecnologia. Sin embargo
sque sentido tiene vivir mas? ;De dénde se sacara comida para tanta gente
que ya no se muere? No preguntamos nada acerca de los “mejoramientos”
de la humanidad que huye de su muerte, resulta normal vivir alejando
mas y mas lo real de la muerte. La buisqueda humana se encuentra ligada
a la posibilidad de hallar el secreto de la vida eterna, encontrar la piedra
filosofal o el quimico perfecto que manipule el error de la mortalidad.

Hoy en dia asistimos a la declaracién del actual Premio Nobel de
medicina, Tim Hunt, quien aseveré6 que “podemos intentar dejar de
respirar y entonces, seguro no nos moriremos de cancer’, o bien, que “lo
que se sabe es que si comes bien, vives mds, y si vives mds, tienes mas
posibilidades de tener cancer”. jClaro! Los hombres morimos diariamente;
morir no es producto de un accidente, es de caracter natural entre todas
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las especies vivientes, y el hombre, como una especie, también tiene una
cita con su muerte.

Ambas declaraciones de Hunt, dicen que de cualquier forma el hombre
morira y no necesariamente de viejo o por un accidente, sino mas bien que
las posibilidades de morir de cAncer engrosan las estadisticas. El cancer es
una enfermedad que no tiene un origen seguro, sin embargo se sabe que
en gran medida se debe a los toxicos y al uso de tecnologias atémicas que
usamos, respiramos o ingerimos diariamente. Pero nadie nos preguntamos
acerca de como llegd a pasar y cudl ha sido su efecto en la subjetividad del
ser humano. El uso de la tecnologia y la ciencia lejos esta de producir un
hombre inmortal, contrariamente, se ha revertido produciendo otras
formas de morir. De ahi que lo que se intenta aislar retorna y de forma
salvaje, brutal. No por ello el hombre es mas consciente de su muerte.
iNo! la muerte sigue siendo un accidente, un error.

Freud, en 1914, plantea la actitud del hombre ante la muerte y comienza
diciendo que por lo menos en el inconsciente, el sujeto no esta advertido de
ser mortal, lo cual convierte al hombre en un ser inmortal. Esto se plantea
Freud, en cuanto que el ser humano carece de una representacién de la
muerte, por lo menos en lo que refiere a la muerte propia, misma que no es
poca cosa. Asi, el sujeto es inmortal en lo inconsciente aunque en su
dialogo cotidiano se plantee férmulas o dichos como:

“Nada en la vida es tan seguro como la muerte”;
“El muerto al pozo y el vivo al gozo”;
“Si me he de morir manana, que me maten de una vez”.

Sin embargo, en el fondo, el ser humano no cree en su muerte, nos dice
Freud, la muerte, si le llega a alguien es recibida como una contingencia,
como mero accidente, que en la mayor de las ocasiones es justificada
diciendo: “no debid pasar”’, “era tan joven”, “era tan bueno”, “como pasd”
“pero jsi le he visto ayer!”. Pocas son las muertes que hacen que el hombre
acceda a los linderos de su propia muerte.

En 1920 Freud introduce el concepto de pulsion de muerte y lo plantea
como la mas antigua de las pulsiones, inclusive todas las demas pulsiones
se hallan al servicio de ésta. Para Freud la pulsién de muerte no sélo
resulta constitutiva del sujeto, sino que es quizds la tnica naturaleza
humana.

En “El malestar en la cultura” Freud vuelve a plantear que la inclinacién
agresiva es auténoma y originaria en el ser humano con ello deja clara la
predileccién innata del hombre a la agresividad, a la destruccién y con ello
también, a la crueldad. Para Freud en el hombre existe una tendencia
natural hacia el “mal”.
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En “Los origenes del totalitarismo” Hannah Arendt menciona que es
gracias a lo acontecido en la Segunda Guerra Mundial, con la persecuciéon
de los judios, que se puede conocer al “mal”, ya que en esta guerra los
nazis construyeron las “fabricas de la muerte”, sustentadas en la idea de
la divisién de la humanidad entre quienes creen en la omnipotencia
humana, es decir, aquellos que creen que todo es posible si uno sabe
organizar las masas para lograr cualquier fin; y aquellos para los que la
impotencia ha sido la experiencia méas importante de su vida (Arendt,
2002:11).

Asi se manifiesta un campesino hinda respecto a la construcciéon de la
presa de Tres Gargantas en el afio 2000 ante un periodista o ecologista:
“Los funcionarios pueden decidir sobre la vida o la muerte de las personas.
Por no tener garantizado el derecho de supervivencia no nos atrevemos a
decir a nadie nuestro verdadero nombre. Si el gobierno de la zona sabe que
hemos hablado con ustedes lo pagaremos caro. El gobierno de la provincia
paga a personas que nos vigilan. Si son descubiertos los extrafos recibiran
una paliza y después seran registrados”. (Barlow; Clarke, 2004: 108-109).

Pero esta divisiéon de la humanidad entre omnipotentes e impotentes
requiere un analisis en cuanto al desvalimiento innato del hombre como
un ser incompleto, inacabado, qué solo puede valerse en un mundo tan
hostil a través de protesis, mismas que le hacen mas posible su lugar en
el mundo. Probablemente las prétesis son las que permiten la
consideracién omnipotente que el ser humano tiene sobre si mismo,
principalmente en cuanto al dominio que ejerce en la naturaleza. La
impotencia de otros hombres me parece que es medular en cuanto que
refleja la carencia de la omnipotencia, recuerda la fragilidad. Ellos, el
omnipotente y el impotente, se encuentran como dobles inseparables.

Los ejemplos en cuanto a la divisién de la humanidad son multiples, las
corporaciones y quienes las dirigen se hallan del lado de la omnipotencia y
los maquiladores de paises de América Latina y Africa tal parece son los
impotentes. A mi juicio es interesante analizar esta eterna relacién de
amo-esclavo en la cual uno no es sin el otro. Sin embargo, no es la
finalidad de este trabajo ya que intentaré seguir enfocando mi atencién a
la consideracion omnipotente del sujeto y su relaciéon con la muerte.

Creer que las “fabricas de la muerte” fueron particulares del movimiento
nazi, es reducir la mirada, es pensar que lo que ahi comenzd, ahi concluy6.
Lejos de ello, las “fabricas de la muerte” llegaron para quedarse, son parte
de la sociedad globalizada de occidente, de los sistemas totalitarios y de los
gobiernos a nivel mundial. Podemos hallar “fabricas de la muerte” a gran
escala que van desde los rastros y las granjas de animales para la
produccién de carnes u otros alimentos, pasando por la aniquilacién de
especies en los llamados “ecosidios”, hasta el exterminio, la expulsién y el
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aislamiento de sectores de la humanidad por diversas razones como el
hambre, la pobreza extrema, la migracién, los exilios ecolégicos, la
religién, entre otras.

Intento resaltar que lo que se elimina de la representacién, del lenguaje,
esta constantemente apareciendo; lo importante es acercarnos a las
formas en las que aparece hoy en dia la muerte. La muerte como ajena, la
muerte seca, la muerte a gran escala, pero aislada, impenetrable, porque
no permite que el hombre se cuestione en cuanto su posibilidad absoluta
de morir; la muerte que no se inscribe en el lenguaje.

Hoy en dia es posible hacer de un muerto un diamante; lejos estamos de
considerar lo putrefacto, lo verdaderamente triagico como restablecedor del
deseo para asistir a la era de la tecnificacién en cuanto a la metamorfosis
del cuerpo en diamante bello y sublime. Sin lugar a duda, es otra la forma
subjetiva de cargar a los muertos, de enfrentarnos a la muerte.

La muerte y el deseo

Lacan plantea que la direccion de la cura en psicoandlisis esta
encaminada a asumir la falta, justamente la castracion. Se trata de que el
sujeto se reconozca como deseante en tanto que carece de algo. Sostiene en
relacién a la cura y al fin del andlisis que no se trata de mostrar al
paciente de que la vida no tiene sentido, es una “manera cémoda de
lavarse las manos”, se trata de hacer que el sujeto del psicoanalisis en
torno a su relacion con el falo quede en falta y por tanto en la posicién de
desear: “es preciso que el hombre, masculino o femenino, acepte tenerlo y
no tenerlo [el falo], a partir del descubrimiento de que no lo es”. La funcién
del significante del falo es la busqueda del deseo.

Freud por su parte, en la nimero 27 de sus Conferencias de introduccion
al psicoandlisis, titulada La transferencia” plantea que: “El neurdtico
curado ha devenido en realidad otro hombre, aunque en el fondo, desde
luego siga siendo el mismo: ha devenido en lo que el mejor de los casos y
bajo las formas mas favorables podia devenir. Pero esto es mucho. Cuando
sepan todo lo que es preciso hacer y el esfuerzo que se requiere para
implantar esa alteracion en apariencia tan infima de su vida animica,
advertiran la importancia que posee esa diferencia de nivel psiquico”
(Freud,1916).

Esa “alteracién en apariencia tan infima”, esa “diferencia del nivel
psiquico” en cuanto a la cura lo entiendo de esta manera: esa infima
alteracién es probablemente asumir la carencia, la falta, la castracién, a
reconocerse pues como sujeto deseante, dejando a un lado la omnipotencia
y el narcisismo tan caracteristico de la humanidad.
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En Freud la idea del fin del analisis es imposible, sin embargo hay un
lugar donde aborda la posibilidad de que un sujeto se convierta en
deseante. Asi escribié en 1915 en su articulo “De guerra y muerte. Tema de
actualidad” sobre dos formas de saber de la muerte propia. La primera, y
por ello también el texto se titula “Tema de actualidad’?, es por ejemplo en
situaciones extremas como en el caso de los soldados en el frente de
batalla.

La segunda forma de saber un poco sobre la muerte propia es a partir de
la muerte de un ser querido, mediante la cual uno muere un poco y no sélo
muere la persona amada, sino también con su muerte algo de nuestro yo
se aniquila, se pierde. Sin embargo, no intentaré abordar la problemética
del duelo en torno a la muerte en este apartado.

El interés de mi lectura se centrara en la primera forma de saber sobre la
muerte considerada por Freud, la que plantea especificamente en cuanto a
los soldados en el frente de batalla, en la cual dice: “Es evidente que la
guerra ha de barrer con este tratamiento convencional de la muerte3. Esta
ya no se deja desmentir (Verleugnen); es preciso creer en ella. Los hombres
mueren realmente; y ya no individuo por individuo, sino multitudes de
ellos, a menudo decenas de miles en un sélo dia. Ya no es una
contingencia. Por cierto, todavia parece contingente que un determinado
proyectil alcance a uno o a otro; pero el que se salvo quizas lo alcance un
segundo proyectil, y la acumulacién pone fin a la impresién de lo
contingente (del accidente). La vida de nuevo se ha vuelto interesante, ha
recuperado su contenido pleno, se reconoce como un sujeto deseante”
(Freud, XVI, 1996:292)

Un sujeto en falta recupera entonces el interés por la vida, recupera su
contenido pleno y la posibilidad de asumirse carente le permite al sujeto
que se reconozca como deseante. Lo que observé Freud fue s6lo en los
soldados en el frente de guerra, en cuanto al deseo que ahi en ese instante
se produce y se restablece. Esa observacién fue imposible para Freud en
cuanto a percatar que el fin de un andlisis produce también que el sujeto
recupere su contenido pleno y se reconozca como un sujeto deseante. Para
Freud, el analisis era interminable porque en algin momento se topaba
con la angustia de castracién, por lo que era necesario que cada
determinado nimero de afios el paciente regresara otra vez al divan.

Lacan, sin embargo, supo como plantear el fin del analisis a partir de que
el sujeto logra soportar la ausencia, la castracion; es entonces que se ha
llegado al final. El mismo Lacan menciona sobre aquellas cosas que le
conciernen al saber de un psicoandlisis: el sexo y la muerte son dos de
ellas y en ambos casos se trata de algo imposible de saber, de imaginar. La
diferencia es saber que no se puede saber nada porque hay una ausencia;
ausencia que marca el momento del fin del analisis. Asi la distancia entre
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Freud y Lacan es total en cuanto a la relacién con la castracién y el fin del
analisis.
Si Lacan plantea que la direccién de la cura estéd encaminada a asumir la
carencia para reconocerse como un sujeto deseante, para Freud una de las
formas de llegar a ser un sujeto deseante es saber un poco sobre la muerte,
es decir, rozando los linderos de la condicién mortal del ser humano, asi
como los soldados en el frente de guerra que recuperan el deseo de vida y
de nuevo se les ha vuelto interesante, ha recuperado su contenido pleno,
entendiendo ademas que para Freud el ser humano tiene una inclinacién a
no arriesgar nada y este no arriesgar nada, lo lleva a la imposibilidad de
vivir la vida y a la eterna monotonia.

Allouch por su parte plantea que lo macabro restablece el deseo en el
viviente y de ahi que las épocas macabras fueran tan ricas en goces de la
vida. Hay aqui también una cercania con los linderos de la muerte como
intenté explicar anteriormente.

Parece entonces que la condicién de falta, de carencia, de castracion
restablece como consecuencia el deseo en el sujeto y el resultado es un ser
deseante. Cabe la posibilidad de que el deseo sea restablecido por el real
de la muerte, asumiéndose el sujeto como un ser mortal; y saber sobre la
certeza de la muerte, pero en toda su dimensién en el sentido de traspasar
la idea de contingencia de inmortalidad del sujeto y considerar a la muerte
como aquello que nos alcanza a cada instante, como en la época macabra
planteada por Allouch, o por la situacién que viven los soldados en el
frente de guerra segin una consideracién de Freud, o por la falta que se
produce al fin del analisis tal y como plantea Lacan.

Mostrar que el andlisis tiene un fin y que el final est4d marcado por el
restablecimiento del deseo de vivir, de arriesgar incluso la vida para
desear, me conduce a pensar que no sblo los soldados en el frente de
guerra pueden recuperar el deseo. Y si el deseo es restablecido por la
muerte, entonces quizas se trata de dejar la idea de la muerte como mero
accidente y considerarla como una certeza que se inscribe en lo real; es
posiblemente un eslabdn que posibilita reflexionar la extrafa idea sobre la
omnipotencia humana.
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Notas:

1 El hombre, como buen neoteno, se halla fascinado neotenizando a su misma
especie como en el caso de los nifios, o también a otras especies,
particularmente la experiencia del lobo convertido en perro. El hombre esta
encantado de ser el macho dominante o buscar un macho que lo domine. Se
mueve en el terreno de la domesticacion como una falsa salida de la neotenia.

2 Recordemos que Freud esta viviendo la ler. Guerra mundial, durante esa
época y su hijo ha ido a luchar en el frente de guerra.

3'Y es justamente la idea de inmortalidad en el inconsciente, la muerte como
contingencia, como accidente.
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La integraciéon educativa:
surgimiento y actualidad

Karla Mayela Garcia Chdvez
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Juana Maria Méndez Pineda
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A medida que las sociedades se han ido desarrollando, han manifestado
diferencias notables en los grados de conciencia social acerca de la
discapacidad y la atencién hacia las personas que la padecen. Puede
decirse que en términos generales la evolucion de los aspectos
mencionados ha sido favorable, lo cual se refleja en el desarrollo que ha
tenido la educacién especial.

En este documento se ofrece un panorama de los cambios que ha
experimentado la educacion especial desde su surgimiento como un
conjunto de practicas “experimentales” de algunos educadores y psicélogos
que se planteaban la posibilidad de que las personas excepcionales podian
llegar a desarrollar aprendizajes que les permitieran mejorar su
desempernio en la vida cotidiana, hasta las visiones actuales que plantean
la firme conviccién de que estas personas son competentes para aprender y
que pueden hacerlo en ambientes normalizados. (Lépez Melero, 2004;
Morifia Diez 2004). Se analiza la situacién actual de la integracion
educativa, sus logros y los aspectos que aun quedan pendientes por
atender considerando los estudios que se han hecho al respecto en
diferentes paises, especialmente en México y en el estado de San Luis
Potosi.

Antecedentes histéricos

Para poder hablar de la Educaciéon Especial es necesario situarse a partir
de la segunda mitad del siglo XIX pues, anteriormente, las concepciones
que se tenian acerca de las personas con diferencias consideraban més sus
limitaciones fisicas o mentales que sus posibilidades educativas. En la
Edad Media, por ejemplo, las personas que presentaban alguna diferencia
eran consideradas seres demoniacos por la sociedad de esa época, incluso
era permitido el infanticidio. Paulatinamente esta creencia fue
abandonada, dando lugar a la concepcion de: discapacidad igual a
enfermedad, concepciéon que implicaba la necesidad de atencién médica y
sobre todo de cuidado y asistencia, lo cual era dificil y en ocasiones
imposible de sobrellevar para los padres, por lo que muchos de ellos
preferian abandonar a sus hijos (Jiménez, 1999). Esta situacién generé la
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necesidad de crear las primeras instituciones de asistencia, cuya funcién
se limit6 a darles proteccion y alimento.

Durante los siglos XV y XVI se originé un cambio en la atencién de las
personas consideradas “anormales”, en los métodos educativos
especificamente para nifios y nifias con discapacidad de origen sensorial y
se crearon las primeras escuelas para la atenciéon de invidentes y sordos
(Molina, 2003).

En el siglo XVII la Revolucién Industrial produjo cambios en el estilo de
vida de las ciudades y el perfil de los trabajadores que exigian las
industrias provocé la segregacién de las personas que presentaban alguna
discapacidad y se promovié la hospitalizacién de estas personas.

En el siguiente siglo los cambios politicos, sociales y culturales dieron
lugar a un nuevo paradigma educativo; surge por primera vez la nocién de
Educacién Especial. En este momento personajes como Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, consideraban a las personas con alguna discapacidad
factibles de ser educados.

El siglo XIX tuvo grandes adelantos en el campo de la atencién educativa
para los estudiantes con alguna discapacidad, en el area de discapacidad
intelectual se dio un gran paso al diferenciarla de la enfermedad y
considerarla como wuna condicién. Otro avance importante fue la
clasificacién de las deficiencias en sensoriales, motoras e intelectuales que
ayudoé posteriormente al disefio de estrategias y métodos de rehabilitacién
para esta poblaciéon. (Molina, 2003)

A principios del siglo XX aparecieron las pruebas psicométricas,
especialmente las de inteligencia, la psicometria influyé6 enormemente en
la elaboracién de los curricula escolares, y en la creacion de escuelas
especiales, sobre todo para nifios con discapacidad intelectual, lo que
permitié atender a esta poblacién de acuerdo a sus diferencias, pero
también los coloco en situacién de segregacion respecto a la educacién que
recibia la poblacién general.

En los afos setentas, los padres y profesores de nifios con alguna
discapacidad reflexionaron acerca de la segregacion que se estaba
realizando con el modelo paralelo de educacién el cual, a pesar del avance
que representd en su momento, mostraba resultados negativos respecto a
la integracion laboral y social de las personas con alguna discapacidad. De
esta manera nace el movimiento integracionista. (Molina, 2003).

Surgimiento de la Integraciéon Educativa

Varios paises comenzaron a proponer alternativas al modelo
segregacionista y emitieron declaraciones a favor del respeto a las
diferencias. Los primeros en realizar estas acciones fueron los paises
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escandinavos, extendiéndose posteriormente hacia Estados Unidos,
Canad4, Francia, Espafia, Italia e Inglaterra. Teéricos como Nirje y Bank-
Mikkelsen difunden el principio de la Normalizacién, que plantea que
todas las personas tienen derecho a llevar una vida lo m4as normal posible
y a utilizar los servicios que la comunidad le puede prestar.

En 1978, Warnock, presenta la filosofia de “La normalizacién” que
defiende el derecho de las personas con discapacidad a llevar una vida
normal como el resto de la poblacién tanto en el ambito escolar como
laboral, y social. El principio de normalizacién se ha concretado en
experiencias de integracion educativa mismas que han utilizado diversas
formas de organizacién, métodos y estrategias en los diferentes paises y a
través del tiempo (Jiménez 1999).

La integraciéon educativa se define como una estrategia que permite a los
nifios y jovenes con necesidades educativas especiales, su incorporacién a
la educacién regular sin ningun tipo de discriminacién debido a sus
limitaciones, reconociendo y haciendo efectivos sus derechos como
personas y como ciudadanos. (Guerrero Lépez F., 1995).

La integracion educativa en México

En 1992, México se suma a los esfuerzos del movimiento internacional de
integracién educativa reorientando los servicios de educacidon especial
como servicios de apoyo a la educacién regular en donde la integracion
educativa se visualiza como wuna estrategia para favorecer la
normalizacién, dando prioridad a las personas que presentaban
discapacidad méas que a las que tenian alguna necesidad educativa sin
discapacidad. (Guajardo, 1998)

El programa de integracién educativa en México comenzd en 1995 como
proyecto de investigacion coordinado por la Direccion General de
Investigacién Educativa de la Subsecretaria de Educacion Béasica y
Normal, donde se evaluaron los elementos que promovian la evolucién de
la integracién educativa. Durante el ciclo escolar 99-00, se desarrollé un
proyecto de investigaciéon — intervencion en diferentes entidades del pais
que incluy6 diversas acciones para impulsar la integraciéon. (SEP, 2005),
uno de los estados participantes fue San Luis Potosi.

En 2002 se generé el Programa Nacional de Fortalecimiento a la
Educacién Especial y de la Integracién Educativa que tiene por objetivo
que nifios y joévenes con necesidades educativas especiales reciban
educacién de calidad, y hagan valer su derecho a prepararse para
incorporarse activamente a la sociedad. (SEP, 2002).

Al menos en el plano del discurso la educacién especial y la educacién
regular han dejado de ser dos elementos separados que trabajan a la par, y
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que tienen un fin en comun. Asi mismo las funciones relacionadas con el
maestro de educacién especial y de educacién regular se fusionan para
trabajar en conjunto.

Sin embargo, en la practica podemos ver que es dificil encontrar escuelas
que cumplan estas condiciones. Pues a pesar, de que el Programa de
Integracién Educativa tiene 10 afios de estar presente en México, existen
todavia localidades en las cuales se desconoce este programa, o se conoce
parcialmente (Macotela, 2003). En la mayoria de las investigaciones
realizadas acerca de la integracién educativa en México se ha observado
que el mayor problema de la integracion se relaciona con condiciones
subjetivas tales como las actitudes y la resistencia a abandonar conceptos
como normalidad y anormalidad (Macotela 2003).

Hasta el momento se han realizado dos evaluaciones externas del
Programa Nacional para el Fortalecimiento de la Educacion Especial y de
la Integracién Educativa, una a solicitud de la Direccién General de
Investigacién Educativa de la Subsecretaria de Educacién Basica y
Normal y otra por la fundacién del Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacién, ambas desarrolladas por la Universidad Pedagogica
Nacional (Méndez y Mendoza, en Prensa)

Esta investigacion tomé como parte de la muestra el estado de San Luis
Potosi, y arroja datos importantes con relacion a la situacién actual de la
Iintegracién educativa en el estado, se puede apreciar que en los escuelas
integradoras se realiza una evaluaciéon de los alumnos con necesidades
educativas especiales bien fundamentada y planeada, pues la evaluacién
representa un requisito para la aceptaciéon de nifios en el programa de
integracién educativa. La investigacién también sefala que el personal
cuenta con actualizacidn permanente, sin embargo, es necesario
incrementar el nimero de personal docente para atender a la creciente
demanda de nifios con necesidades especiales. Asimismo, se sefiala que el
trabajo con padres de familia se ha estado realizando puntualmente, en
torno a diferentes temas de interés para los padres.

Respecto a las dificultades se resalta el:

... tema de los recursos que se estan destinando al programa, mismos
que son insuficientes para atender las demandas crecientes de
contratacién de personal, de materiales de apoyo y de actualizacién y
desarrollo profesional de los docentes de las escuelas integradoras.
(Méndez J. M. y Mendoza, F. 2005)

La investigacién en torno a la integracién educativa en San Luis Potosi
realizada por Méndez y Mendoza, nos ofrece un panorama general de
como se esta viviendo la integracién educativa en nuestro estado, y cudles
son las debilidades y fortalezas en este campo.
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Conclusiones

Para dar respuesta a las necesidades y retos que enfrenta la educacién
ante la globalizacién, la revolucién tecnolédgica, los cambios en los valores,
y las exigencias de una sociedad cada vez mas demandante, la oferta
educativa se ha ampliado para todos los sectores de la poblacién; su rango
de alcance es cada vez mayor.

Uno de los principales frutos de este cambio en educacién es el movimiento
de integracién educativa, que representa una necesidad apremiante en el
1deal de convertirnos en una sociedad mas humana y equitativa.

La concepciéon de educacién para todos, se aprecia en nuestro sistema
educativo mexicano, la politica educativa actual visualiza a la escuela
como un agente de cambio, y se basa en tres principios: el respeto a las
diferencias, derechos humanos e igualdad de oportunidades y una escuela
para todos. Estos principios constituyen la base ética y moral que permite
pensar en un ideal de hombre, de ciudadano que se ha de formar en las
aulas con una serie de atributos y caracteristicas, de habilidades y
capacidades, que le permitan integrarse a la sociedad.

Con base en esta visién de educaciéon y a los principios en los cuales se
basa nuestra politica educativa actual se destaca la integraciéon educativa
como principal producto de una educacién democratica, ya que se abren
las puertas de la educacién a todos los nifios, independientemente de su
condicién fisica, emocional, social, cultural y politica.

Sin embargo, para lograr una integracién educativa exitosa, es necesario
romper con muchas barreras: creencias, ideologias, actitudes etc., que han
obstaculizado su desarrollo, pues la integraciéon educativa no es solamente
un cambio dentro de nuestras escuelas, sino sobre todo, un cambio en
nuestra forma de vivir.
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Este articulo expone, de manera muy breve, por un lado, la politica
indigenista en México de 1940 a 1970 en torno a la educacién y
castellanizacion de las comunidades indigenas, mostrando la prevalencia
de un imaginario racial que considera a los indios como seres atrasados
que deben incorporarse a la Nacién, matizando su lengua y sus
costumbres; y por otro, aclara que la respuesta de los indigenas nunca ha
sido pasiva, pues se generaron organizaciones civiles para reclamar sus
derechos y revitalizar sus lenguas.

El texto esta dividido en dos apartados: en el primero, se plantea el
proyecto indigenista de asimilacién, mostrando cual era la concepcién que
tenian los liberales del siglo XIX sobre los indios y como se gestiond, desde
las instancias gubernamentales como el Instituto Nacional Indigenista, su
incorporacién al proyecto de Nacién. En el segundo apartado, se enfatiza
la resistencia a un proyecto educativo unilateral y hegemonico a través de
la participacién de maestros bilinglies en asociaciones civiles que
replantean los conceptos de educacion intercultural y afirman su derecho a
generar propuestas para revitalizar su lengua y su cultura. Se hace un
particular énfasis en la participacién de Natalio Hernandez, maestro
bilinglie ndhuatl, quien actualmente es uno de los intelectuales indios méas
reconocidos por sus aportes a la educacién intercultural y a la escritura en
lenguas originarias de México.

El proyecto de Nacién mexicana comparte con las naciones
latinoamericanas no sélo la lucha por la independencia de la corona
espafola y la consolidacién de sus gobiernos, sino también el proceso de
asimilacién de sus comunidades nativas. Dado que fueron los criollos
quienes encabezaron el movimiento de Independencia, se procuraron un
bienestar de elite y el acrecentamiento de sus riquezas. Estas riquezas
incluyeron la apropiacion de tierras comunales y la explotaciéon de la mano
de obra, por eso generaron una politica que les permitiera dominar a la
mayoria de la poblacién, compuesta por indios y mestizos.

Los tres grandes ejes de la politica indigenista: la integracién de los indios
al proyecto nacional, su educacién basada en la castellanizacién, y la
redistribucién y explotacién de sus tierras, estan ligados, como se
explicara més adelante, al proceso en que los indigenas empiezan a
escribir para defender sus tierras y a dominar la lengua impuesta para
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defender sus costumbres y sus bienes. La escritura indigena est4 matizada
entonces, por el propio proceso de dominacién y resistencia, si bien fue de
manera coercitiva y como una necesidad de sobrevivencia, es innegable
que la escritura se configuré también como una forma de revitalizar su
lengua y su identidad cultural.

Los proyectos de Nacién se fundamentaron en la idea de que la educacién
era la panacea para resolver las desigualdades econdmicas y sociales,
constitutivas después de siglos de colonizacién. Después de la
Independencia y con la Reforma de los liberales al quitarle al clero el
proceso educativo, se reclama la constitucion de un Estado-nacién
monoétnico, con la figura del mestizaje como eje. La construcciéon del
mestizaje, no sélo en el imaginario social sino en la vida practica, significé
aspirar a la incorporacién de las culturas indias en la cultura hegemoénica
nacional, es decir, “modificar la cultura [india] para hacerla compatible
con las ideas y patrones de accién de la sociedad nacional” (Beltran
Aguirre, 1992:196); esta aspiracién y sus contra-respuestas son las que se
exponen a continuacion.

El proyecto indigenista de asimilacion

Durante el siglo XIX con la construccién de un México moderno que
basado en el liberalismo, intenté “incluir” a todos los habitantes del pais,
pretendiendo por supuesto, la hegemonia de una clase social sobre las
otras; se formul6 la desaparicion de los indios en las reformas
constitucionales. Carlos Montemayor en Los pueblos indios de México,
refiere que en el Congreso Constituyente de 1824, José Maria Luis Mora
insistié6 en que sbélo se reconocieran las diferencias econdémicas y se
desterrara la palabra indio del lenguaje oficial; confiriendo con ello la
igualdad a todos los mexicanos (Montemayor, 2000:66). Esta declaracién
“humanista” esperaba que al declarar por ley la inexistencia de los indios,
se declararan también inexistentes sus propiedades y tierras en el sentido
comunal de las poblaciones indigenas.

Para estos liberales, los indios eran una carga heredada de la Colonia:

Tres millones de indios, inferiores a los indios de Moctezuma moral e
intelectualmente, sin personalidad ni nocién de ella, sin una idea ni un
sentimiento comun que los ligara con la parte consciente de la poblacion,
fueron el legado que la nacién recibi6 de la muerta Colonial.

Asi los indios, “inferiores moral e intelectualmente”?, no tenian cabida en
los proyectos progresistas de la nacién pues no entendian la tierra como
un bien de consumo, sino como una entidad comunitaria y sagrada. La ley
de desamortizacién del 25 de junio de 1856, declaraba inexistente a la
comunidad indigena y obligaba a la titulacién individual de la tierra. Este
cambio estructural para la naciente nacién mexicana que se contraponia
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culturalmente a lo que pensaban la mayoria de sus habitantes, los indios,
dejo el camino libre para que muchas tierras se testificaran baldias y asi
los mestizos y criollos se aduefiaran de ellas. La articulacién de estas leyes
con las propuestas revolucionarias de 1910, dieron por resultado el ejido,
una entidad que pretende regular la tenencia de la tierra, en una forma
comunitaria, pero sostenida bajo un régimen de propiedad.

Entre 1917 y 1942, los ejidos se formaron con tierras expropiadas bajo las
modalidades de restituciéon, dotacién y ampliacién. Cada uno de estos
mecanismos fue pionero en relaciéon a la forma de utilidad social en que se
constituia la propiedad privada, asi la restitucién, consistia en la
demostracién de los derechos de propiedad por parte de los pueblos indios;
la dotacidén, en la expropiacién a los terratenientes; y la ampliacién, en la
justificacion necesaria de las tierras aledafias a los ejidos ya conformados.
De tal suerte, que cada procedimiento requirié de la escritura y de los
procesos involucrados en ella, donde participaron los indigenas y sus
dirigentes, este punto es quizas uno de los gérmenes que aceleraron el
proceso de asimilacién y desarrollo de la escritura desde las comunidades
indigenas.

La politica indigenista pretendia la asimilacion de los indios a los
estandares de la vida nacional, México como precursor de esta politica fue
sede del Primer Congreso Indigenista Interamericano, celebrado en
Patzcuaro en 1940, y como un compromiso institucional se cred por decreto
en 1948, el Instituto Nacional Indigenista (INI) que asumié algunas de las
funciones gubernamentales que tenia el Departamento de Asuntos
Indigenas.

El INI nace con un enfoque integral del problema del indio, no solamente
en el ambito educativo sino en todas las acciones que posibiliten su
progreso e incorporaciéon a la nacién; Gonzalo Aguirre Beltran [1973]
(1992) en Teoria y Prdctica de la Educacion Indigena, sefala sus
funciones:

La ley le otorga funciones de investigacién tanto académicas cuanto de
aplicacién practica; de promocién ante las autoridades para la correcta
utilizaciéon de esas investigaciones; de intervencién en su realizaciéon
mediante la direccién y la coordinacién; de consulta, difusién y
propaganda y, finalmente, de ejecucion de aquellas obras de
mejoramiento de las comunidades indigenas que el Ejecutivo le
encomiende. Pero no le concede facultades de gobierno, ni status o
categoria de secretaria de Estado (Aguirre Beltran, 1992: 134).

Bajo este amplio espectro, el Instituto rigié durante mas de cuatro décadas
la mayoria de las acciones dirigidas a las comunidades indigenas. Los
esfuerzos de esta politica se distribuyeron en centros coordinadores
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dispersos en diferentes regiones del pais, que invitaban directamente a los
indigenas residentes a realizar las labores encomendadas por el gobierno.

La accién integradora de las comunidades indigenas estaba planteada a
través de un enfoque multidisciplinario y multifuncional, en el sentido de
organizar desde los centros coordinadores a diferentes especialistas y
cientificos que dirigian acciones comunitarias en aspectos ecoldgicos,
politicos y sociales, pero que clasificaban el grado de evolucién de las
culturas indias para incorporarlas al proyecto modernizador:

(..) Ladinos e indios, gente de razon y naturales, vecinos y paisanos, son
denominaciones que identifican a sectores de poblacién de cultura y
lengua distintas, pero, sobre todo, a etnias que se sitian a desigual
escala en una organizacién de casta. La accién integral que se realiza con
la perspectiva puesta en esta separaciéon toma en cuenta a los grupos
humanos en conflicto y califica sus diferencias de cultura y el grado de
evolucion social para procurar, con la wunificacién, el desarrollo
equilibrado de las categorias que integran la ecuacién regional. (Beltran
Aguirre, 1992:210)3.

Asi, la integracién que postula la educaciéon indigena durante los afios
setenta, en la figura de Gonzalo Aguirre Beltran como funcionario del INI,
tiene cuatro ejes fundamentales: la integracién ideolégica, la accién
integral de caracter sectorial, la regionalizacién operativa y la
movilizaciéon ideolégica o moral como condicién necesaria para una
sociedad justa.

La integracién ideoldgica se refiere a la posibilidad de participaciéon
igualitaria de todas las clases sociales, de indigenas y no indigenas, en el
desarrollo y progreso de la nacién. La accidén integral sectorial es la idea de
conciliar en un mismo espacio (la coordinacién regional) todos los
esfuerzos bajo una sola autoridad y orientaciéon. La regionalizacién
operativa inserta a la comunidad indigena en una regién y en el ambito
nacional; y la movilizaciéon ideolégica pretende terminar con las formas
veladas de explotacién del indio para otorgarle los apoyos que fomenten su
conciencia nacional (Beltran Aguirre, 1992:213).

De esta manera, aunque la iniciativa era loable, seguia partiendo de un
principio de dominacién, donde la visidon occidental a través del gobierno
nacional que representa a la mayoria no indigena, se impone sobre las
perspectivas regionales o tradicionales de los pueblos indios. Sobre este
punto, es importante sefialar que aun cuando las acciones fueron
realizadas por los indigenas, estuvieron dirigidos por lingiistas,
antropdélogos, pedagogos y médicos, quienes dieron a conocer sus estudios y
resultados a través del programa editorial del mismo instituto que es, sin
duda, uno de los archivos mas importantes en México con relacién a la
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tematica indigenista y a la manera en que se aborda en la practica
comunitaria.

En realidad se traté de una politica paternalista, en la que habia una
interdependencia entre los postulados de una “buena clase dominante” y
las reflexiones y acciones de los “buenos indios”. Esta interdependencia fue
sefialada tempranamente por Aguirre Beltran, quien en 1971 ya
enfatizaba:

Los grupos indigenas, aun en sus regiones de refugio, no viven en
situacién de aislamiento; sino que, por el contrario, se encuentran bajo la
estrecha dependencia y dominacién de grupos de cultura nacional. En
consecuencia, los problemas de integraciéon de la poblacién indigena no
pueden limitarse a resolver unilateralmente las necesidades de cambio
social y cultural de esa poblacién, dejando a un lado a los ladinos, sino
que en virtud de esa dependencia, es indispensable promover el
desarrollo de la regién en su totalidad, considerando en ello tanto a la
poblacién indigena cuanto a la no indigena*.

Este planteamiento esquematiza la relacién que se construyé a través del
INI, donde si bien es cierto, las comunidades indigenas obtuvieron
beneficios en salud y educacién, estuvieron siempre bajo la visién
hegemoénica y dependiendo de los criterios de progreso nacional que
rigieron la época, ademas de los vaivenes politicos que trajo consigo este
proceso social que, en muchas ocasiones, se usé como trampolin para
manejar las campanas politicas del partido en el poder>.

El punto central para integrar a un pueblo y construir una Nacién fue la
homogeneizacion de la lengua y la cultura, por lo tanto se hizo
indispensable contar con una politica educativa que propagara los ideales
nacionalistas en la poblacién indigena, esta politica no escuchaba la voz de
la diferencia, y aun cerca del bicentenario de independencia, no logran
reconocerse en plenitud los derechos de los pueblos indios, hay una lucha
sostenida desde las comunidades indigenas que han modificado, al menos
en parte, el proyecto educativo hegemoénico.

El proyecto educativo y sus resistencias

El proyecto liberalista del siglo XIX consideraba que los indios s6lo podian
redimirse y vincularse a la Nacién a través de la educacién y en contacto
con los mestizos:

(...) cuando nifios de la clase pobre indigena concurren en un pueblo a
escuelas que tienen discipulos de la clase superior, comienzan por
despertar y acaban por aprender tanto como los demds; pero deben a
éstos su buen éxito y por ellos tienen estimulos. Cada escuela de este
género puede apenas hacer de la clase india unos cuantos ciudadanos por
afno; pero la escuela que va a buscar al indio en sus montafias o en sus
poblados primitivos, no da a la nacién un solo hombre...6
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Dar a la Nacién hombres, y no indios, (una muestra mas del imaginario
racial que no termina de considerar a los indios como iguales) implicaba
mas que ir a las comunidades, hacer que algunos de ellos se desplazaran a
los pueblos o a ciudades cercanas y se “blanquearan”, al mestizarse en sus
matrimonios o en sus costumbres.

A principios del siglo XX, se hizo notoria la insuficiencia de esta medida
para los planes gubernamentales que pretendian la castellanizacién de
toda la poblaciéon. En 1911, la Ley de instruccién rudimentaria establecid
el compromiso de ensenar a hablar, leer y escribir en espanol a la
poblacién indigena, sin embargo fue hasta 1922, con la creacién de la
primera escuela normal rural federal, en Michoacian, cuando se
sistematiz6 la formacién de maestros rurales (Montemayor 2000: 98).

La escuela rural se insert6 en las comunidades como un foco de accién que
no soélo pretendia influir sobre los estudiantes sino sobre la comunidad en
general, pues aunque s6lo contaba con tres grados, estaba organizada en
funcién de conocimientos generales y practicos que incluian en principio y
por sobre la lectura y escritura, actividades relacionadas con la nutricién,
el huerto, el botiquin, la carpinteria, el costurero y la vida en la
comunidad. Estas acciones comunitarias derivaban en un liderazgo del
profesor inconveniente para los intereses gubernamentales, por ello en
1941, se separ6 la ensefianza agricola de la enseflanza normal y en 1942,
se igualaron los planes de estudio para las normales rurales y urbanas.
Aunque se trat6 de desvincular a las comunidades de la escuela rural, este
hecho se fortalecié cuando en los afios sesenta y setenta fueron los mismos
indigenas, profesores de sus comunidades.

El recorrido que vigoriza el uso de la lengua indigena a la par de la lengua
castellana estd impregnado de las acciones de organismos
gubernamentales y asociaciones civiles que participaron de este cambio.
Desde el ambito gubernamental se intenté la incorporacion de los
indigenas al proyecto educativo a través de instituciones como la Casa del
Estudiante Indigena (1926), los Centros de Educacion Indigena (1933) y el
Departamento Auténomo de Asuntos Indigenas (1936), entre otros. En
cuanto a la unificacién de la lengua, en 1939 el Consejo de Lenguas
Indigenas comenz6é a funcionar en Michoacdn bajo la direcciéon del
lingtista Mauricio Swadesh, quien proponia alfabetizar en la lengua
nativa a la poblacién purépecha de la region.

En 1945 se creé el Instituto de Alfabetizacién en Lenguas Indigenas que
evidencia dos corrientes ideoldgicas contrapuestas: la de Jaime Torres
Bodet quien afirma que la unificacién no es posible sin el reconocimiento
de la pluralidad cultural mexicana y su representacién en el material
educativo; y la de José Vasconcelos y Rafael Ramirez que proponian la
ensefianza de los nifios indigenas usando Ginicamente el espafiol.
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Rafael Ramirez se dirigia asi a los maestros rurales:

. sl tu para darles nuestra ciencia y nuestro saber, les hablas en su
idioma, perderemos la fe que en ti teniamos, porque corres el peligro de
ser tu el incorporado. Comenzaras por habituarte a emplear el idioma de
los nifios, después irds tomando sin darte cuenta, las costumbres del
grupo social étnico a que ellos pertenecen; luego sus formas inferiores de
vida y finalmente, td mismo te volverds un indio, es decir, una unidad
mas a quien incorporar’.

El viraje que se produce en los siguientes afios es como una serpiente que
se muerde la cola, de este supuesto que niega la lengua y la identidad
india y juega perversamente con la idea de la incorporacién, pues le habla
al mismo profesor rural que es indigena, (y que para el sistema
gubernamental se ha blanqueado) amenazando que si usa su lengua y su
cultura “se volvera un indio” nuevamente, (como si de verdad hubiera
dejado de serlo a través de la marginacién y la vergiienza sobre su
diferencia que inculcaba el sistema oficial); se vuelve contra si mismo, con
la creaciéon en 1964, del Servicio Nacional de Promotores Culturales
Bilingties, pues se reconocié que no era suficiente incluir el bilingiiismo
sino todo el contexto cultural indigena. Este hecho marcé la pauta para la
formacién de cuadros de profesores indigenas que participaron
activamente, desde las organizaciones civiles, en la reformulacién de los
supuestos educativos que se imponian para la poblacién indigena y
también, hay que decirlo, en la articulaciéon de los reclamos sociales que
las comunidades tenian por décadas.

La participacién desde el ambito civil, esta organizada sobre todo por
maestros bilinglies indigenas, de entre ellos, Natalio Hernandez es, desde
los afios setenta, uno de los participantes mas activos del movimiento, los
planteamientos ideol6gicos y las demandas de estas organizaciones civiles
pueden revisarse en su articulo “Las organizaciones indigenas:
sautonomia o dependencia?’(1998a). En 1973, es fundador y presidente de
la Nechikolistli tlen Nauatlatouaj Maseualtlamachtianej (Organizaciéon de
Profesionistas Indigenas Nahuas, A.C), que tenia tres objetivos
fundamentales: 1) configurar una ideologia a favor del indigena y por el
propio indigena que respetara su personalidad y cultura; 2) mejorar
integralmente las condiciones de las comunidades indigenas; y 3) pugnar
por la formacién de cientificos, técnicos y humanistas indigenas que se
hicieran cargo de la planeacién, programacién y ejecuciéon de las acciones
dirigidas al medio indigenas.

Estos objetivos son representativos de las demandas que se consolidaron
en el Primer Congreso Nacional de Pueblos Indigenas en 1975 en
Patzcuaro, Michoacan y en 1976, en el Encuentro Nacional de Maestros
Indigenas Bilingiies, donde se confirma la coincidencia de los reclamos
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indios con la participacién politica de los otros sectores en la esfera
nacional:

Los pueblos indigenas declaramos que para rebasar la marginaciéon que
padecemos, el mejor camino se encuentra en nuestra integracién a las
luchas de los obreros, de los campesinos y del pueblo todo de México
(Hernandez, 1998: 25)

Asi la integracién nacional, tan esperada por el gobierno mexicano, estaba
dando frutos en sentido opuesto a la hegemonia, los indigenas se
integraban a las luchas sociales reclamando derechos sobre sus
condiciones de vida, al igual que los obreros y los campesinos. Natalio
Hernandez reconoce que la trayectoria y el surgimiento de organizaciones
como la Confederacion Obrero, Campesina y Estudiantil del Istmo, la
Coordinadora Nacional de Pueblos Indigenas y la Organizacién de
Comuneros “Emiliano Zapata”, propicia que los “nuevos intelectuales
indios tomen la palabra; ya no mdas intermediarios, sean estos
investigadores, politicos o funcionarios de Estado” (1998:27).

Me parece que este movimiento en la organizacién social donde no son
necesarios los intermediarios, es el que también ocurre en relacién a las
lenguas y la literatura indigenas, pues junto a las demandas sobre mejores
condiciones de vida y de representacién social en los puestos de eleccion
popular, se demanda la conformacién de una pedagogia bilinglie y
bicultural que responda a la cosmovisién de los grupos étnicos y a la
investigacidn, estudio y difusién de las lenguas indigenas.

Bibliografia

Aguirre Beltran, G. (1992). Teoria y prdctica de la Educacién Indigena.
México: Universidad Veracruzana-INI-FCE [1973]

Hernandez, N. (1998a). “Las organizaciones indigenas: jautonomia o
dependencia?”’. En In tlahtoli, in ohtli. Memoria y destino de los pueblos
indios. México: Plaza y Valdés, pp. 19- 33

Hernandez, N. (1998b). “Los indigenas frente a la educacién bilingiie-
bicultural”. En In tlahtoli, in ohtli. Memoria y destino de los pueblos
indios. México: Plaza y Valdés, pp. 83- 89

Montemayor, C. (2000). Los pueblos indios de México. México: Planeta

107



La politica de educacion indigenista... ]
UARJCHA

Notas:
1 Emilio Rabasa “Retratos y Estudios” citado por Carlos Montemayor (2000: 69).

2 y agreguemos “racialmente”, pues en la misma época de Mora, el intelectual
Molina Enriquez, influido por las teorias de Darwin suponia que la educacién
no podia redimir a los indios pues “habida cuenta de la distancia evolutiva que
los indios en lo particular necesitan recorrer para alcanzar la civilizacién”; este
pensamiento se atribuye a Molina, pero las palabras citadas son de Gonzalo
Aguirre Beltrian, que muy a su pesar, participa de esta creencia (1992:195).

3 Las cursivas son mias.

4 En “;Ha fracasado el indigenismo en México?” citado por Carlos Montemayor
(2000: 90).

5 Recordemos que México vivié durante setenta afos lo que se denominé “una
dictadura perfecta”; el PRI fue el unico partido politico en el poder, y las
acciones indigenistas constituyeron una forma de tener a un amplio sector de la
poblacién al margen.

6 Emilio Rabasa “Retratos y Estudios” citado por Carlos Montemayor (2000: 69).
7 Citado por Natalio Hernandez (1998: 85).
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Posibilidades de integracion educativa de
ninos con necesidades educativas especiales
albergados en casa cuna. Estudio de casos.
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Facultad de Psicologia, UASLP

Resumen

El proceso de integracién educativa en México implicé la reorganizacién de
las escuelas de educacién especial para que funcionaran como Centros de
Atencién Multiple (CAM). En estos centros, se supone, se pueden atender
las necesidades educativas de las nifias y nifios con discapacidades muy
severas o multiples, aunque se sabe que en algunos de ellos rechazan a
estas nifias y nifios porque el personal no se siente lo suficientemente
capacitado para educarlos. Mediante un estudio de casos, se analizaron las
necesidades educativas especiales de cuatro nifios albergados en casa cuna
que acudian o acuden a un CAM para conocer si estan siendo satisfechas
sus necesidades educativas o si bien podrian satisfacerlas mas ampliamente
las escuelas regulares, particularmente sus necesidades de socializacién con
sus pares. Se hicieron entrevistas a sus cuidadores y maestras para
determinar sus posibilidades de integracion a las escuelas regulares.

Los resultados muestran que, si bien los nifios que viven en una casa cuna
se han beneficiado de su asistencia a los CAMs, éstos no han cubierto sus
necesidades de vinculacidon con sus pares y los nifios no han encontrado el
ambiente 6ptimo para desarrollar sus potencialidades a plenitud. Cuando
estos nifnos asisten a una escuela regular, sus avances son muy notorios. Se
concluye que solamente cuando los nifios presenten una discapacidad muy
severa que la escuela regular no pueda contener, deben escolarizarse en un
CAM. De otra manera, deberian de hacerse todos los esfuerzos para
integrarlos en escuelas regulares integradoras.

Introduccién

La integraciéon educativa en México inicié en 1993 con cambios legales,
especialmente los sufridos por el Articulo 41 de la Ley General de
Educacién. Sin embargo, en la practica, la integracién ha ido avanzando
de manera gradual y diferenciada, por regiones, desde 1997 (Garcia, en
Romero y Garcia, 2007).

Uno de los factores que probablemente mas contribuyé para que se
iniciara y consolidara la integracién en el pais fue el desarrollo del
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Proyecto Nacional de Integracién Educativa (en adelante el proyecto), el
cual proporcioné capacitacion, materiales, asesoria y apoyo a las escuelas
participantes (Garcia, Escalante, Escandén, Fernandez, Mustri y Puga,
2003). Gracias a sus buenos resultados, devino en 2002 en el Programa
Nacional de Fortalecimiento de la Educacién Especial y de la Integracion
Educativa (PNFEEIE, en adelante el programa, SEP, 2002). Con esto, el
programa asegurd fondos federales y locales para su operacién en todo el
pais y gand también influencia sobre la educacién especial en su conjunto.

Conviene explicar que el proyecto tuvo una vinculacién muy débil con las
Escuelas de Educacién Especial, teéricamente transformadas en Centros
de Atencién Multiple (CAM). En parte, esta falta de vinculacién obedecia
al esfuerzo de los promotores del proyecto por impulsar la integracién
educativa desde la educacion regular, no desde la educacién especial. Se
pensé que si la educacién especial era la principal promotora del proyecto,
su impacto seria mucho menor en las escuelas regulares. Por esta razon, el
proyecto no tuvo una injerencia directa en los Centros de Atencion
Multiple. A pesar de lo anterior, algunos integrantes de los CAMs
participaron de manera voluntaria en el proyecto, apoyando la integracion
de alguna nifna o nifio, pero el proyecto no esbozé siquiera algunos
lineamientos de politica para estas instituciones.

Una de las novedades que aporté el programa fue su posibilidad de
influencia directa sobre los CAMs. Esta posibilidad fue insuficientemente
aprovechada, pues hay algunos estudios que indican que cada CAM
definié su forma de organizacién y funcionamiento sin hacer demasiado
caso de las sugerencias que a nivel general les hizo el programa;
sugerencias que ademds se hicieron muy tardiamente (Martinez, 2007;
SEP. 2006). Hay algunos CAMs que solamente cambiaron de nombre, pero
siguen trabajando por area de atencién y poniendo en practica un
curriculo distinto al de la educacién regular. Otros CAMs reciben a nifias y
nifios con distintas discapacidades, organizan a los grupos de acuerdo con
su edad y tratan de aplicar el curriculo de la educacion regular. Como sea,
en los CAMs los nifios conviven con compaferos con su misma o con
distintas discapacidades en un ambiente mas protegido que en las
escuelas regulares.

En este contexto, la presente investigacién indaga sobre las posibilidades
de los CAMs para atender a las necesidades educativas especiales que
presentan algunos nifios de una casa cuna. Nitese que no se habla
necesariamente de nifias y nifios con discapacidad, sino de nifios que
fueron abandonados por sus padres o bien les fueron quitados a sus
progenitores y generalmente han enfrentado una historia de carencias,
privaciones y sufrimientos muy intensos. Se trata de nifias y nifios que
han sufrido mucho, sobre todo en el area de relacion. Por alguna razén
desconocida, la casa cuna donde viven los nifos de esta investigacién tiene
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como politica la asistencia de todos los nifios a un CAM,
independientemente de sus condiciones personales.

Marco teorico

En las escuelas publicas de México se han dado casos de integraciéon de
alumnos con discapacidad en los salones regulares desde siempre, aunque
esta integracién haya tenido un caracter méas bien individual, esto es, no
era un asunto del sistema escolar, ni siquiera de la escuela, sino un caso
de buena voluntad de algiin maestro o maestra o bien gracias a los buenos
oficios de algun director. Sobra decir que, en estos casos, las necesidades
de los nifios con discapacidad para optimizar su aprendizaje eran un
asunto que concernia a las familias, no a las escuelas (Garcia, 2005).

La integracion educativa tiene como idea principal que todos los nifos y
nifias con y sin necesidades educativas especiales se eduquen en las aulas
regulares. La ideologia de la integracién educativa tiene su raiz filosofica
en el principio de normalizacién de Bank—-Mikkelsen (Macotela, 1999), y
basicamente propone la utilizacién de “medios educativos que permitan a
la persona adquirir o mantener comportamientos y caracteristicas lo mas
cercanos a la normalidad general”’, (s/p). La normalizacién implica
proporcionar a las personas con discapacidad servicios de rehabilitacién o
habilitaciéon y la ayuda para alcanzar tres metas: una buena calidad de
vida; el disfrute de sus derechos humanos y la capacidad de desarrollar
sus capacidades (Garcia Pastor, 1993; Porras, 2002). Otros principios
generales de la integracién educativa, segun Garcia (2000), son:

e La integracién: consiste en que las personas con discapacidad
tengan acceso a las mismas oportunidades que el resto de la
comunidad, se busca su participacién en todos los Aambitos
(familiar, social, escolar, laboral)

e Sectorizacion: se refiere a que todos los nifios puedan ser educados
y recibir los apoyos y servicios necesarios cerca del lugar donde
viven

e Individualizacién de la ensefanza: se refiere a la necesidad de
adaptar la ensefianza a las necesidades y caracteristicas de cada
alumno y alumna mediante adecuaciones curriculares.

Otro concepto relacionado con la integracién educativa, es el término de
necesidades educativas especiales (NEE), que aparece por primera vez en
1978, en el Reino Unido, a través del informe Warnock y que fue realizado
por una comisién de expertos que se reunieron para revisar la situacion de
la educacién especial en ese momento. Este término aparece como una
alternativa a las denominaciones que anteriormente se utilizaban para
referirse a los sujetos en desventaja (minusvalido, deficiente,
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discapacitado, disminuido, etc.). A partir de ese momento, el objeto de la
educacién especial hace referencia a una situacion de aprendizaje, no a un
estado determinado por la naturaleza del desorden, ni establecido
mediante un proceso de evaluacién que establece categorias y segrega
(Porras, 2002, Arnaiz, 2003).

El informe Warnock recomienda abandonar el lenguaje referido al déficit
que presenta el alumno y traducir los términos a necesidades educativas
que planteen lo que el alumno necesita aprender, como deben hacerlo, en
qué momento y con qué recursos. Las necesidades educativas especiales
pueden estar asociadas con tres grandes factores (Garcia et al., 2000):

a) “Ambiente social y familiar en que se desenvuelve el nifio. Ciertas
caracteristicas del grupo social en que vive o se desarrolla el nifio,
tales como familias con padre o madre ausente, pobreza, descuido
o desdén a la escolarizacién, entre otras, podrian repercutir
seriamente en su aprendizaje y propiciar la aparicién de NEE.

b) “Ambiente escolar en que se educa el nifio. Si la escuela a la que
asiste estd poco interesada en promover el aprendizaje de sus
alumnos, las relaciones entre los profesores estan deterioradas o si
el maestro no esté lo suficientemente preparado, puede propiciar
que los alumnos presenten NEE

¢) “Condiciones individuales del nino. Cuando existen algunas
condiciones individuales propias del sujeto que pueden influir en
su aprendizaje, de tal forma que requiera recursos adicionales y
modificaciones al curriculo para poder acceder a sus contenidos,
éstas pueden ser: discapacidad, problemas emocionales, problemas
de comunicacién y otras condiciones de tipo médico” (p. 52).

Uno de los argumentos de quienes defienden la necesidad de que los nifios
con discapacidad sean educados en las aulas regulares es que, por ser el
ambito natural de la ensefianza intencional, la escuela regular es el mejor
espacio educativo y social para todos los nifios, tengan o no necesidades
educativas especiales, pues estan sujetos a las reglas que rigen a todos los
alumnos. Una de las mayores ventajas que ofrecen las escuelas regulares
a las ninas y nifios con necesidades educativas especiales es la posibilidad
de socializacion con sus pares.

La integracion, como principio ideoldgico, significa un importante avance
en la valoracion positiva de las diferencias humanas, ya que su filosofia va
mas alla de la simple ubicacién de un sujeto en la sociedad e implica que
estas personas formen parte activa de la sociedad a que pertenecen (Soto,
R., 2003).

El movimiento de integracién educativa tuvo sus inicios en México en el
anio de 1993, dentro del marco juridico, con las reformas al articulo 41 de
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la Ley General de Educacion (Garcia, 2005). Mas tarde, durante los afos
de 1995 y 1996, la Secretaria de Educacion Publica llevé a cabo una
investigacién con el objetivo de saber cudl era el estado de la integracién
educativa en el pais; los resultados mostraron que, a excepcion de los
estados de Nuevo Ledn y el Distrito Federal, en todo el territorio nacional
faltaba mucho por hacer en relacién con la integracién. Ante este
diagnéstico, la SEP decidi6 impulsar de manera ordenada y sistematica la
integracién y para esto se formé un equipo que se encargdé de su
investigacién y promocién. Para realizar este proyecto de integraciéon, se
cont6 con el apoyo del Fondo Mixto de Cooperaciéon Técnica y Cientifica
México-Espana, quien ademés de ofrecer recursos econémicos, ofrecié la
colaboracién de reconocidos especialistas. Concretamente, San Luis Potosi,
se sumo al proyecto junto con las entidades de Tabasco y Colima en el afo
de 1997 (Garcia, 2005). Dicho proyecto definié a la integraciéon educativa
como un proceso que abarca tres puntos: a) la posibilidad de que los
alumnos con necesidades educativas especiales (NEE) aprendan en la
misma escuela y en la misma aula que los demds nifios; b) la necesidad de
ofrecerles (a estas nifias y nifios) todo el apoyo que requieran, lo cual
1implica la realizacién de adecuaciones curriculares, y ¢) que los maestros,
las familias y los nifios (en ese orden) reciban el apoyo del personal de
educacion especial (Garcia, 2000). Como podra apreciarse, no se habla de
Integrar a nifios con discapacidad, sino a nifias y nifios con NEE.

El presente estudio estd enfocado a un grupo en situacién de desventaja:
nifios con necesidades educativas especiales que se encuentran albergados
en una institucién por estar en condiciones de riesgo, abandono o por
sufrir maltrato, y que asisten a un Centro de Atencién Mdultiple. El
proposito de este estudio es conocer cuales son las necesidades educativas
especiales de los nifios de la casa cuna y como el CAM ha ayudado a hacer
frente a estas necesidades, o si bien pueden satisfacerlas de manera mas
amplia las escuelas regulares.

Los nifios que se albergan en las casa cuna generalmente han vivido
experiencias sumamente dificiles. Tienen una historia de abandono, de
maltrato fisico y sexual, de privaciones y, lo que para este estudio resulta
mas importante, una carencia de afecto cuyos resultados con frecuencia
son determinantes para la vida de estas nifias y ninos. Entonces, parece
claro que entre las multiples necesidades que enfrentan estos nifios se
encuentra la relacionada con la socializacién con sus pares.

Método

Se trata de un estudio de casos, cualitativo, transversal y de campo. Se
pensé que esta constituia la mejor aproximacién metodolégica para
responder las preguntas de investigacién, ya que asi se podia
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particularizar y entender las necesidades de los nifios y conocer de manera
mas cercana la opinion e impresiones de sus cuidadores y maestros.

Se hizo un estudio de casos de dos nifios con NEE albergados en una casa
cuna que asisten a un CAM. Se analizaron las necesidades educativas de
cada nifio para identificar cuales estaba cubriendo el centro. Se hicieron
entrevistas a profundidad con los cuidadores y las maestras del centro
para conocer como ha ayudado el CAM a estos nifios y determinar si
tienen posibilidades para ser integrados a escuelas regulares.

Se analizaron también los casos de otros dos nifios que, después de asistir
a un CAM, fueron integrados a un Jardin de Nifios regular para conocer
como fue su proceso de integracién para conocer las posibilidades que
tienen estos nifios de alcanzar los mismos logros educativos que sus
companeros.

Muestra

Se seleccionaron cuatro nifios con necesidades educativas especiales: uno
con retraso mental leve, de seis afios, dos con dificultades de lenguaje de
cuatro y cinco afios (son medios hermanos) y uno con paralisis cerebral
espastica de tres afos, todos con antecedentes de maltrato y abandono,
albergados en una casa cuna. Todos han asistido a un Centro de Atencién
Multiple y al Centro de Rehabilitacién y Educacién Especial (CREE) en la
ciudad de San Luis Potosi; actualmente, dos de los nifios (los medios
hermanos), se encuentran integrados a un Jardin de Nifos regular.

Procedimiento

Se entrevisté al personal de la casa cuna para obtener informacién
relacionada con los antecedentes de los nifios al ingresar a la institucién,
una descripcion de los aspectos emocionales, fisicos, de comportamiento y
de salud de cada nifio, su apreciacion del desempeno académico en el CAM
al que asisten, qué apoyos reciben en el centro y cémo ha sido esta
experiencia para los nifios y para sus cuidadores. Posteriormente, se
hicieron entrevistas al personal de la casa cuna que estd directamente
involucrado con la educacién de los menores: trabajadora social y
psicdlogo, asi como a las maestras del Centro de Atencién Multiple (CAM)
que trabajan con ellos y a sus maestras del Jardin de Nifios regular al que
han sido integrados dos de ellos.
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Resultados

Caso 1: Lucas

Lucas! actualmente tiene seis afios, ingresé a casa cuna a los 10 dias de
nacido, con antecedentes de insuficiencia respiratoria, neumonia e
ictericia multifactorial. Fue abandonado en el hospital por su familia.
Proviene de wuna comunidad indigena de la =zona huasteca, sus
antecedentes familiares revelan madre con enfermedad mental.

Después de haber vivido practicamente toda su vida en la casa cuna, en la
actualidad su desarrollo motor es normal, presenta un retraso mental
leve, su lenguaje es fluido, aunque poco estructurado y tiene problemas
visuales, por lo cual usa lentes. Ha presentado crisis epilépticas que han
sido controladas con medicamentos. Es cuidado por el personal de casa
cuna, quien lo describe como carifioso y sociable, pero a la vez conflictivo,
con poca tolerancia a la frustracién y desafiante con los adultos; no
obedece reglas, no puede valerse por si mismo (no se bafna solo ni se
abrocha las agujetas de los zapatos) y hace constantes rabietas.

Fue ingresado al CAM, donde cursa el 2° grado de educaciéon preescolar
por segunda vez, convive con nifios que presentan discapacidades y que
tienen diferentes edades. Su salén es amplio y ordenado, cuenta con
suficiente material para que trabajen los nifios, ahi todos reciben terapias
ocupacionales y se les brinda un tiempo a la semana para sus terapias de
rehabilitaciéon. Paralelamente, asiste al CREE, donde se le hacen
valoraciones médicas y sigue terapia de lenguaje y de rehabilitacién
motora. Es claro que necesita terapia psicoldgica, este aspecto intenta
cubrirlo la casa cuna en la medida de sus posibilidades, que no son
muchas. De acuerdo con el psicélogo, Lucas... “atencion psicologica
terapéutica no recibe en el CAM, de alguna manera aqui se le da, pero pues
por el niimero de nifios, pues a veces no es posible, unas veces recibia y
otras veces no recibia, la intervencion terapéutica se le da en casa cuna”. El
personal de la casa cuna reconoce que le ha ayudado asistir al CAM
porque el nifio se beneficia de una nueva experiencia, ya que antes nunca
habia salido de la institucién. “Fue muy importante para él porque como
nunca habia salido de la casa cuna, todo era novedoso para €l: ver a otras
personas, otros ninos, hasta los coches, los drboles, y hasta los perros le
causaba asombro y a su vez le ayudaba a desarrollar su lenguaje porque
hablaba mds de lo que veia, le empezo a dar sentido a su entorno”
(educadora). De acuerdo con su maestra, Lucas es un nifo lider en el
grupo, le agrada participar en todas las actividades y consigue que lo sigan
los demads nifios, aunque a veces se irrita cuando no se hace lo que él

1 .
Los nombres son ficticios.
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quiere, también considera que poco a poco ha ido mejorando en su
lenguaje, ya que esta mas estructurado.

Caso 2: Paco

Paco es un nifio de tres afnos. Presenta secuelas de paralisis cerebral; fue
abandonado por sus padres, quienes presentaban problemas de
alcoholismo y drogadiccién. Ingres6 a la casa cuna a la edad de un afio tres
meses, es un nifo irritable y ansioso, llora facilmente, es impulsivo y
agresivo con nifos y adultos. Usa zapatos ortopédicos que le ayudan a
corregir la postura de sus piernas. Al igual que todos los nifios con NEE en
la casa cuna, asiste simultaneamente al CAM y al CREE, donde recibe sus
terapias de motricidad y de lenguaje. Al CAM asiste desde hace un afio,
tiempo en el que no ha logrado desarrollar su lenguaje, ha tenido
dificultad para la adquisicién de conocimientos debido a que no respeta
limites, no obedece reglas. El grupo de intervencién temprana al que
asiste estd conformado por doce nifios de diferentes discapacidades:
motora, intelectual y sindrome de Down. Hasta el ciclo escolar anterior,
sus maestros no reportaban progresos de su desemperio a la institucién, ya
que la casa cuna no los solicitaba. En una entrevista reciente, su maestra
del CAM, quien ha trabajado con él desde que ingresé al Centro, refiere
que en el presente ciclo escolar si noto un cambio importante en él, “a Paco
si lo noté diferente este afio, hubo un cambio en él, tal vez porque estd
creciendo, ahora es mds ordenado ya no avienta el material, es mas décil,
no llora, mantiene mas el interés en las actividades” Este cambio también
lo ha percibido el personal de la casa cuna: “ya es mds independiente,
observador y curioso, ayuda en el salén a guardar el material y a buscar lo
que se pierde”, lo cual ha sido importante, ya que ha mejorado su
capacidad de concentracién y facilita el trabajo con él.

Casos 3y 4: Chuy y Teo

Chuy y Teo son medios hermanos, de cinco y cuatro afios; han estado
albergados en la institucién desde hace mas de un afio. Fueron retirados
de su entorno familiar por encontrarse expuestos a ambientes de riesgo
como drogadiccidn, prostitucién, violencia y abuso fisico y sexual. Los dos
son introvertidos, se aislan y son dependientes entre ellos. Ambos tienen
dificultades de lenguaje, s6lo son capaces de articular sonidos guturales y
algunos fonemas sueltos, también se comunican sefialando objetos. Por
decision de la institucidon, fueron ingresados de inmediato al CAM, donde
comenzaron su educaciéon preescolar y al CREE, para recibir terapias de
lenguaje; en el presente ciclo escolar han sido inscritos a un Jardin de
Nifios regular, en el que han permanecido apenas un mes y medio. Segun
el personal de la casa cuna, ha habido un cambio notable desde su ingreso
a esta ultima institucién, ya que al ingresar su lenguaje era nulo y ahora
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van mejorando lentamente, pueden comunicarse mejor con los mayores y
con otros nifios. Chuy tiene buena capacidad de concentracién, arma
rompecabezas sencillos y nombra, aunque con dificultad, algunos colores y
las partes del cuerpo. Teo ha progresado mas lento. Ambos se han
adaptado a la rutina de la casa cuna, cuentan con una buena
alimentacién, cuidados médicos, higiene y actividades que fomentan su
desarrollo integral, como natacién, musica y pintura. De acuerdo con las
maestras del CAM, los dos nifios fueron adquiriendo habilidades durante
el tiempo que asistieron a éste, pudieron observar cémo su lenguaje fue
mejorando y desarrollaron méas autonomia, para ellas la tUnica diferencia
entre estos ninos de casa cuna y el resto de nifias y nifios con NEE, es que
solicitan mayor atencién y cercania con los adultos, dada su carencia
afectiva. Ahora Teo cursa el 2° de preescolar, en un grupo de 25 nifios, su
salén es reducido pero cuenta con suficiente material para trabajar y es
agradable. Segin su maestra actual, el nifio trabaja muy bien en el saldn,
entiende las indicaciones, pero no se relaciona ficilmente con otros
companeros, es aislado, un poco hurafio y sus juegos son agresivos e
impulsivos; tiene dificultad para realizar las actividades que involucran
movimientos finos, como recortar o iluminar. En cuanto a su
“discapacidad”, menciona que lo limita para expresarse, pero sus
companeros lo ayudan haciendo de traductores y le dicen a ella lo que
quiere decir. Cuando el nifio requiere un apoyo especial para hacer una
actividad porque no entendid o porque se le dificulta, la maestra se sienta
con él para apoyarlo.

Chuy asiste al mismo Jardin de Nifios, en el grupo de tercer afio, que ha
estado conformado por los mismos nifios desde el segundo grado y son un
poco mayores que él, lo cual originé que al principio no hubiera buena
aceptacién, pero la maestra lo solucioné formando equipos de trabajo e
involucrando a Chuy en todas las actividades. El salén es también
reducido, decorado con las letras, nimeros y algunos dibujos, los estantes
son pequenos para que los nifos tomen el material que deseen libremente,
al igual que las mesas y las sillas. La maestra de Chuy lo describe como un
nifio cohibido que habla poco con sus compafneros, aunque tiene pocos
amigos en clase y en el recreo sélo se relaciona con su hermano. Tiene
habilidades como una buena coordinacién viso-manual y mucha
creatividad; le agrada moldear con masa y plastilina, pintar e iluminar,
cuando se tiene que comunicar con ella o con otros nifios dificilmente se le
entiende y los deméas se desesperan, pero ella les explica lo que trata de
decir y les pide que sean pacientes; para leerles un cuento sienta a Chuy
frente de ella y le habla mas despacio y abriendo mas la boca, les pide a los
alumnos trabajos de investigacién sobre algunos temas y pide que los
platiquen con todo el grupo, esto también le gusta mucho a Chuy y ella lo
ayuda todo el tiempo para que lo entiendan. Considera que el nifio es el
mas atrasado académicamente del grupo, ya que ademas de su problema
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de lenguaje aun no ha adquirido madurez en sus trazos, para ello trabaja
de manera especial con él, con un cuaderno donde ella hace los trazos
punteados para que el nifio los una, también pide realizar tareas en la
casa cuna, ya que considera que es indispensable el trabajo en conjunto
con sus cuidadores y sus terapeutas para sacar al nifio adelante, ademas
le significa un reto importante como profesionista.

Discusion

La educaciéon especial, como respuesta a las necesidades educativas
especiales de estos nifnos albergados en casa cuna ha propiciado un cambio
en ellos, les ha provisto de la experiencia de aprendizaje a la cual no
habian tenido acceso. Sin embargo las maestras reconocen que no
consideran suficiente la atenciéon que recibe cada nifio en el CAM, “creo

que nunca va a ser suficiente, siempre quisiéramos que cada nifio tuviera

toda la atencion que se merece pero a veces no se puede” (maestra de Paco
en el CAM)

Otra circunstancia desfavorable para estos nifios es que en el grupo de
clases al que asistian sélo convivian con otros nifios que presentan
distintos tipos de discapacidad, lo cual los privaba de numerosas
experiencias que se viven en un aula regular y los limitaba en la
construccién de su aprendizaje no sélo académico, sino social. Reciben a la
semana tres horas de terapias especificas de lenguaje y motricidad en el
CREE, donde se rehabilitan a un ritmo mas pausado.

Se considera que las necesidades educativas especiales de estos nifios son:
terapias de lenguaje, que trabajen en conjunto los terapeutas fisicos y
médicos, maestros que faciliten la adquisicién de los conocimientos basicos
en la etapa escolar segin la posibilidad de aprender de cada nifio,
psicologos que trabajen con ellos para manejar su desarrollo emocional y
de razonamiento, la interaccién con otros ninios sin discapacidad que
respeten sus diferencias y los hagan sentirse como sus iguales, necesitan
ademas de requerimientos especificos que si cubre la casa cuna como
lentes, aparatos ortopédicos, etc., lo cual constituye una ventaja.

Las escuelas regulares pueden satisfacer las necesidades de estos nifios
realizando un trabajo multidisciplinario con los demas profesionales,
proporcionando situaciones de igualdad y respeto entre los alumnos y
ayudandolos a acceder a los mismos conocimientos a través de
modificaciones al curriculo. Como se ha mostrado en el caso de Chuy, su
maestra tiene esto en cuenta y confia en que con el trabajo en conjunto se
pueda sacar al nifio adelante.

Una caracteristica particular de estos nifios, como se decia, es la carencia
afectiva que padecen, determinante en gran medida de sus NEE, y que es
importante tener en cuenta en el trabajo multidisciplinario. Al cuestionar
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a los entrevistados sobre las posibilidades de otro nino, de Paco de ser
integrado a una escuela regular contestaron: “Yo creo que si, pero habria
que trabajar mucho con él porque el que no tenga a su mamd pues si afecta
mucho tanto en su desarrollo como en su nivel académico, afecta mucho en
su crecimiento intelectual y emocional, y entonces yo creo que el estar en un
grupo normal(sic) o que sea tratado en un grupo normal le ayudaria
bastante a su crecimiento emocional e intelectual, creceria bastante, si es
muy claro que cuando no hay la presencia o la figura de una proteccion
familiar o de una figura materna, pues estos nifios caen en un atraso en el
desarrollo, en una depresién, en un conflicto interno y entonces esos nirnos
en momento que tienen un hogar o que hay un cambio en sus vidas
empiezan a crecer de alguna manera, a florecer”

El mismo entrevistado mencioné con respecto a Lucas:

“Yo creo que seria muy bueno que estuviera en un grupo de nifios normales
porque asi él superaria mds esa problemdtica interna que lleva y se
relacionaria mds con nifios normales, no estaria tomando conductas de los
otros ninos, no estaria imitando las conductas de los otros nifnios, no estaria
repitiendo las conductas de los otros nifios que tienen alguna otra
discapacidad o que son mds agresivos...”

Conclusiones

Si bien los nifios que viven en la casa cuna tienen necesidades educativas
especiales determinadas por sus condiciones individuales y en gran parte
por el ambiente social y familiar en que han vivido, actualmente se
encuentran en un ambiente seguro, donde se satisfacen sus necesidades
primarias como vestido, alimentacién y cuidados médicos, por lo cual
tienen grandes posibilidades de integracion. Es cierto que la educacién
especial les ha abierto una puerta a la escolarizacién. En la entrevista
realizada, el psicélogo de la casa cuna indica: “...El CAM lo tomamos como
escuela iniciadora y el CREE como una atencion y apoyo a alguna
discapacidad, o estimulacién...”. Segin esta visién, el CAM cumple con la
expectativa de la institucién pero no satisface las NEE de los nifios, pues
no les proporciona las oportunidades de socializaciéon que méas detonarian
sus posibilidades de establecer vinculos con los demés, entre otros
aspectos. Parece evidente que el personal de la casa cuna necesita adquirir
una visién méas amplia de las necesidades de los nifios para promover su
integracién a las escuelas regulares. Este personal debe saber que el CAM
dificilmente sera una escuela iniciadora, pues son muy pocos los alumnos
que pasan de ese sistema al sistema regular, en parte porque algunos
CAMs enfrentan problemas relacionados con una baja matricula.

La casa cuna puede y debe brindar a las nifias y nifios una oportunidad de
ser integrados a una escuela regular, integracion que les permita

119



Posibilidades de integracién educativa... .
UARJCHA

desarrollar plenamente sus potencialidades como seres humanos y
alcanzar los maximos logros educativos posibles. Como dice Escalante
(2001), para lograr la integracion educativa la escuela debe ser afin a los
principios, finalidades y estrategias de la integracién. Es decir, que las
acciones llevadas a cabo cotidianamente en la escuela partan de una
concepcién clara de lo que se quiere lograr con respecto a la integracién,
para que de esta forma no queden dudas sobre las razones de lo que se
realiza, y por qué se realiza. En el caso de las nifias y los nifios de la casa
cuna, un aspecto muy importante de su educacién lo constituye su acceso a
vinculos con sus pares que detonen su desarrollo social y valoral, aspecto
que pueden encontrar en las escuelas regulares.

Es cierto que la integracién educativa no constituye la respuesta que
necesitan todas las nifias y los nifios. Sin embargo, si es la mejor opcién
cuando dicha integracién es asumida por la comunidad educativa en su
conjunto y cuando cuenta con el apoyo real y no solamente declarativo de
las autoridades educativas.
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El nudo esquizofrénico: afectividad y pensamiento.
Entrevista al Dr. Louis Sass

La siguiente es una entrevista realizada por el Mtro. Alfredo Emilio Huerta
Arellano al Dr. Louis Sass el 25 de Junio del 2007, en el Aula Mater de la
Preparatoria No.1 del Primitivo Colegio de San Nicolds, de la Universidad
Michoacana de San Nicolas de Hidalgo.

Mtro. Alfredo Huerta: Estamos en la entrevista con Louis Sass y la
primera pregunta que le haria tiene que ver con su trabajo acerca de la
nocion de la esquizofrenia en las comunidades p’urhépecha en Michoacdn,
sobre el estado actual de la investigacion y sobre su experiencia en México,
hacia dénde va su trabajo actualmente.

Dr. Louis Sass: La investigacién que estoy haciendo en México no tiene
que ver tanto con la esquizofrenia; es mdas bien una investigacién
etnografica dentro de la cultura p'urhépecha acerca de las nociones locales
sobre los trastornos mentales, sobre las cuestiones del “susto”, los
“nervios” y la locura. Estoy trabajando con Edgar Alvarez, quién es
estudiante de la Facultad de Psicologia de la UMSNH y amigo mio; juntos
hemos hecho muchas entrevistas (alrededor de cuarenta) con curanderos y
con muchas personas de la comunidad, asi como con psiquiatras que
conocen algo acerca de la cultura p'urhépecha.

AH: ;Ha tenido impacto en su idea sobre la esquizofrenia la concepcion que
se tiene de la locura en las comunidades p’urhépecha?

LS: No, no creo que hayan cambiado mis ideas sobre la esquizofrenia; hay
que decir que el concepto de “locura” es mas amplio que el de
esquizofrenia, y tendria que ver con todo tipo de psicosis y también con
trastornos que no entran en el punto de vista del DSM!, por ejemplo; la
locura, segun la versién de los curanderos, tiene que ver con una falta o un
problema en el comportamiento social, incluso con una conducta
antisocial, lo cual va mas alla de ser solamente psicosis. Considero que es
dificil acordar las particularidades de la esquizofrenia con un concepto
como el de locura, que es tan abarcativo.

AH: Quiero preguntarle sobre la relacion de la esquizofrenia con la
individualizacion, porque también la esquizofrenia tiene que ver con una
pérdida de los lazos sociales. Vivimos ahora un momento de
individualizacion casi forzosa, en que se les exige a los sujetos crearse a st
mismos sin apoyo alguno ;Cémo es planteada la esquizofrenia en su
relaciéon con una masa cada vez mds individualizada, con una masa de
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individuos cuyos miembros pierden cada vez mas su vinculo con los otros,
que pierden cada vez su capacidad para enfrentar la alteridad? ;Qué
relacién encuentra con su trabajo?

LS: Es dificil saber la verdad, pero posiblemente la esquizofrenia sea
mucho mas comin hoy en el mundo moderno que hace cuatrocientos o
quinientos afos, y eso podria tener que ver con la individualidad; pero esto
es solamente una hipdétesis, porque es complicado hacer una comparacién
de los datos en términos de épocas histdricas, por ejemplo, acerca de la
frecuencia de los casos en la actualidad, comparada con la de hace cinco
siglos.

Una cosa que llam6 mi atencién dentro de los pueblos p’urhépechas fue el
hecho de que muchos de los curanderos y también de los médicos con
quienes hemos hablado, no identifican claramente esquizofrénicos y,
hablando de personas que debian conocer a casi toda la poblacién de las
comunidades, me llama la atencién que podria ser que la esquizofrenia no
exista dentro de las regiones o los pueblos p'urhépechas. Probablemente
sea menos comun dentro de estas comunidades, pero para averiguarlo se
necesitaria hacer un estudio muy diferente del mio, con muchas maés
personas; se trataria de un estudio epidemiolégico. Aun asi, mi impresion
es que, hablando de esquizofrenia especificamente (y no de locura en
general), ésta no es comun dentro de la poblacion p’urhépecha, y dicha
situaciéon tendria que ver con el hecho de que la individualizacién esta
menos desarrollada en ellos estar viviendo en una cultura mas tradicional.

AH: Esta idea o tesis implicaria entonces que la esquizofrenia tiene que ver
con una antropofactura, es decir, con una determinada forma de
produccién de sujetos, que se aleja mds de una etiologia lesional o genética
de la esquizofrenia. Hay algo mds en el orden de cémo se forman los sujetos
y como después se les controla...

LS: Tiene razoén. Si bien la genética y todo eso tiene algo que ver, también
hay muchos otros factores que estan interactuando, y factores culturales,
eso también es importante; y si hablamos de la esquizofrenia como la
condicién autista, con creencias y modos de comportarse extranos, bizarros
y sobre una retirada en si mismo, eso parece ser menos comun en culturas
tradicionales y también en el Occidente del siglo XIX. Claro que para
sostener esto, hay que preguntarse por la definicién de la esquizofrenia.
Esa es toda una cuestién y hay personas que no estarian de acuerdo
conmigo y no pondrian el acento en lo autista y lo social; dirian que si hay
esquizofrénicos en culturas tradicionales, aunque se les podria responder
que no se trata de esquizofrenia sino mas bien de trastornos psicéticos-
histéricos. Pero se trata atin de una pregunta abierta y que por lo pronto
no ha sido respondida satisfactoriamente.
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AH: A medio siglo de la escritura de la tesis doctoral de Michael Foucault?
constatamos, tal como termina diciendo éste autor, que la locura se ha
borrado como experiencia subjetiva. Desde su punto de vista jla tesis
foucaultiana es cierta o hay que hacer una critica de ese texto?

LS: Si. Hay que criticar la tesis de Foucault.

AH: ;Qué hay que criticarle?

LS: Por supuesto que hay algo que criticar en un libro tan extenso y que
ha sido escrito hace muchos afos, pero me parece que la idea central es
cierta, la idea de que después de un cierto momento en la historia de
Occidente, un momento que tiene que ver con la iluminacién o ilustracién
y el racionalismo, fue mucho mas dificil tomar seriamente el punto de
vista del loco, como el del esquizofrénico, y a mi juicio, ese es un punto
muy importante en el mundo actual. Mencionaria por ejemplo la moda
consistente en hablar de la persona como “con la esquizofrenia”, en vez de
decir el esquizofrénico o incluso, la persona esquizofrénica. No sé si es la
misma moda al decirlo en espafiol, pero en los Estados Unidos hay casi
una regla que dicta decir: el paciente con la esquizofrenia; eso hay que
criticarlo porque es una manera de indicar que la persona no tiene nada
que ver con su esquizofrenia, se trata de una forma de separar la
enfermedad de la persona. Cuando digo que hay personas esquizofrénicas
quiero decir que se trata de personas con un punto de vista diferente y que
pueden ser valiosas también, y creo que en este mundo, con sus tendencias
ideolégicas, hay una tendencia a rechazar el punto de vista de alguien que
piensa de manera diferente.

Estamos viviendo en el mundo post-ilustracién, post-iluminaciéon que ha
descrito Michel Foucault; si bien existen excepciones, por ejemplo en la
doctrina fenomenolégica después de Jaspers3, donde hay muchos
estudiosos que tratan de entender el punto de vista de la persona
esquizofrénica, en la generalidad estamos aun en la descripciéon de
Foucault. Hay también otras excepciones entre los lacanianos, por ejemplo
la idea, la importante aseveracién de Lacan sobre Les non dupes errent,*
es decir, es el nombre de las personas que no se engafan; son las personas
a su vez que no pueden encontrar su camino, y esa es una tesis yo
considero importante. Eso vale para los esquizofrénicos, pues es muy
cierto que ellos no se enganan, que no pueden enganarse y que es por esto
precisamente, el que no se engafian, que su punto de vista estd tan
cercano a lo real, lo cual no les ayuda para llevar una vida normal.

AH: Michel Foucault habia escrito que en Occidente nunca se busco

asimilar a “los insensatos”, que se buscé mds bien estudiarlos o
describirlos...
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LS: Si nunca se les estudi6 desde su punto de vista, sino mas bien desde
una perspectiva comportamentalista o biologicista.

AH: Una tltima pregunta, que tiene que ver un poco con Lacan. Cuando él
presenta su tesis doctoral, dice ante el jurado de ese examen: “La locura es
un fenémeno del pensamiento”. En este sentido, la esquizofrenia jes un
fenémeno del pensamiento?, ;cudl es la relacion de la esquizofrenia con el
cogito de Descartes? Porque ahi estaria implicada la cuestién de si la
locura no entra en el proyecto cartesiano y entonces se le excluye, o si mds
bien queda fuera del proyecto de la razén. Le haria entonces esta pregunta
sla esquizofrenia es un fenémeno del pensamiento?

LS: No sé realmente qué es lo que quiere decir Lacan con eso, porque en la
psiquiatria norteamericana se dice de la esquizofrenia que es un “desorden
del pensamiento”, un “trastorno del pensamiento”, y la mania seria un
trastorno de emociones. No creo que la esquizofrenia sea s6lo un trastorno
del pensamiento; Considero que tanto el cambio de los afectos como el de
las emociones es muy importante en la esquizofrenia, aunque es posible
que sea un trastorno en el plano de los afectos y que esto puede ser mas
fundamental, porque me parece que muchos de los trastornos y de las
anormalidades del pensamiento podrian tener que ver con la ausencia de
un cierto impulso hacia algo...

AH: Tiene que ver esto con el deseo...

LS: Y con la carencia de deseo, porque sin el deseo no tenemos algo que
pueda organizar nuestros intereses ni las cosas que aparecen en el campo
de la conciencia, y creo que ciertas anormalidades cognitivas podrian
surgir de carencias afectivas. No sé si esta es la verdad de la
esquizofrenia, pero en todo caso lo que diria es que no hay que poner el
pensamiento a un nivel mas importante que el afecto en ella; me parece
que es un trastorno de toda la personalidad, de toda la persona y no sélo
de una facultad como puede ser el pensamiento.

AH: Una ultima pregunta, que ya formulé durante la conferencia que dicto
usted hace unos momentos: jcudal es la relacion entre el amor y la
esquizofrenia? Usted decia que hay una incapacidad de amar en el
esquizofrénico, pero también, pensando en el presidente Schreber, se ve ahi
mas bien cierta posicion en el amor. Schreber es él, en esa posicién en tanto
que objeto él mismo, la mujer de Dios; se presenta, cuando escribe las
memorias que dan cuenta de su experiencia, en una posicion no de amante
sino de amado, él es la amada de Dios, su mujer, hay algo en el orden del
discurso amoroso jqué tiene que ver entonces con el amor en la
esquizofrenia?

LS: No, no sé si el amor de Dios... éste puede ser de muchas y diferentes
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cosas, pero no es necesariamente esa atraccién parecida al amor
romantico, por ejemplo entre un hombre y un mujer en el mundo real;
podria ser una manera de hablar de su sentimiento de estar ausente de
todo el mundo y de agradecer al ser, a Dios, que sea puesto en el centro de
todo. Entonces tendria que ver mucho méas con experiencias autistas o
solipsistas que con la verdadera experiencia diddica que es el amor
romantico y pasional.

AH: ;Seria una forma de amor distinta, ésta que encontramos en la
experiencia de la esquizofrenia?

LS: ;De quererse? No creo que el amor romantico, el verdadero amor
romantico, sea un amor que se vive en la experiencia solipsista. Al
contrario, hay en el amor un reconocimiento del otro y obviamente de la
mortalidad del otro, de la mortalidad de si mismo y de la posibilidad de
experimentar algo tan fuerte y tan importante dentro del reconocimiento
de la mortalidad y de la existencia de otro ser humano. La experiencia de
Schreber es algo diferente y por eso hay que ir méas alla de las palabras; se
puede emplear la palabra “amor”, y Schreber mismo lo hace, pero no sé si
la utiliza en términos de pasién, o aun, de ilusion.

AH: Pues terminamos aqui la entrevista con Louis Sass agradeciendo por
su tiempo y su inteligencia.

Notas:

1 Siglas en inglés para el Manual Diagnéstico y Estadistico de los Trastornos
Mentales.

2Michel Foucault, Historia de la Locura en la Epoca Clasica, FCE.

3 Karl Jaspers (1883-1969), psiquiatra y filésofo alemédn, con una gran
influencia en el campo de la fenomenologia filoséfica y psiquiatrica moderna.

4 Sentencia traducida como “los no incautos yerran”, homofénica en francés con
la expresién les noms du pere [los nombres del padre]. Es el titulo que dio
Lacan a su seminario oral de los afios 1973-1974.
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