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Resumen

El proceso de integracién educativa en México implicé la reorganizacién de
las escuelas de educacién especial para que funcionaran como Centros de
Atencién Multiple (CAM). En estos centros, se supone, se pueden atender
las necesidades educativas de las nifias y nifios con discapacidades muy
severas o multiples, aunque se sabe que en algunos de ellos rechazan a
estas nifias y nifios porque el personal no se siente lo suficientemente
capacitado para educarlos. Mediante un estudio de casos, se analizaron las
necesidades educativas especiales de cuatro nifios albergados en casa cuna
que acudian o acuden a un CAM para conocer si estan siendo satisfechas
sus necesidades educativas o si bien podrian satisfacerlas mas ampliamente
las escuelas regulares, particularmente sus necesidades de socializacién con
sus pares. Se hicieron entrevistas a sus cuidadores y maestras para
determinar sus posibilidades de integracion a las escuelas regulares.

Los resultados muestran que, si bien los nifios que viven en una casa cuna
se han beneficiado de su asistencia a los CAMs, éstos no han cubierto sus
necesidades de vinculacidon con sus pares y los nifios no han encontrado el
ambiente 6ptimo para desarrollar sus potencialidades a plenitud. Cuando
estos nifnos asisten a una escuela regular, sus avances son muy notorios. Se
concluye que solamente cuando los nifios presenten una discapacidad muy
severa que la escuela regular no pueda contener, deben escolarizarse en un
CAM. De otra manera, deberian de hacerse todos los esfuerzos para
integrarlos en escuelas regulares integradoras.

Introduccién

La integraciéon educativa en México inicié en 1993 con cambios legales,
especialmente los sufridos por el Articulo 41 de la Ley General de
Educacién. Sin embargo, en la practica, la integracién ha ido avanzando
de manera gradual y diferenciada, por regiones, desde 1997 (Garcia, en
Romero y Garcia, 2007).

Uno de los factores que probablemente mas contribuyé para que se
iniciara y consolidara la integracién en el pais fue el desarrollo del
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Proyecto Nacional de Integracién Educativa (en adelante el proyecto), el
cual proporcioné capacitacion, materiales, asesoria y apoyo a las escuelas
participantes (Garcia, Escalante, Escandén, Fernandez, Mustri y Puga,
2003). Gracias a sus buenos resultados, devino en 2002 en el Programa
Nacional de Fortalecimiento de la Educacién Especial y de la Integracion
Educativa (PNFEEIE, en adelante el programa, SEP, 2002). Con esto, el
programa asegurd fondos federales y locales para su operacién en todo el
pais y gand también influencia sobre la educacién especial en su conjunto.

Conviene explicar que el proyecto tuvo una vinculacién muy débil con las
Escuelas de Educacién Especial, teéricamente transformadas en Centros
de Atencién Multiple (CAM). En parte, esta falta de vinculacién obedecia
al esfuerzo de los promotores del proyecto por impulsar la integracién
educativa desde la educacion regular, no desde la educacién especial. Se
pensé que si la educacién especial era la principal promotora del proyecto,
su impacto seria mucho menor en las escuelas regulares. Por esta razon, el
proyecto no tuvo una injerencia directa en los Centros de Atencion
Multiple. A pesar de lo anterior, algunos integrantes de los CAMs
participaron de manera voluntaria en el proyecto, apoyando la integracion
de alguna nifna o nifio, pero el proyecto no esbozé siquiera algunos
lineamientos de politica para estas instituciones.

Una de las novedades que aporté el programa fue su posibilidad de
influencia directa sobre los CAMs. Esta posibilidad fue insuficientemente
aprovechada, pues hay algunos estudios que indican que cada CAM
definié su forma de organizacién y funcionamiento sin hacer demasiado
caso de las sugerencias que a nivel general les hizo el programa;
sugerencias que ademds se hicieron muy tardiamente (Martinez, 2007;
SEP. 2006). Hay algunos CAMs que solamente cambiaron de nombre, pero
siguen trabajando por area de atencién y poniendo en practica un
curriculo distinto al de la educacién regular. Otros CAMs reciben a nifias y
nifios con distintas discapacidades, organizan a los grupos de acuerdo con
su edad y tratan de aplicar el curriculo de la educacion regular. Como sea,
en los CAMs los nifios conviven con compaferos con su misma o con
distintas discapacidades en un ambiente mas protegido que en las
escuelas regulares.

En este contexto, la presente investigacién indaga sobre las posibilidades
de los CAMs para atender a las necesidades educativas especiales que
presentan algunos nifios de una casa cuna. Nitese que no se habla
necesariamente de nifias y nifios con discapacidad, sino de nifios que
fueron abandonados por sus padres o bien les fueron quitados a sus
progenitores y generalmente han enfrentado una historia de carencias,
privaciones y sufrimientos muy intensos. Se trata de nifias y nifios que
han sufrido mucho, sobre todo en el area de relacion. Por alguna razén
desconocida, la casa cuna donde viven los nifos de esta investigacién tiene
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como politica la asistencia de todos los nifios a un CAM,
independientemente de sus condiciones personales.

Marco teorico

En las escuelas publicas de México se han dado casos de integraciéon de
alumnos con discapacidad en los salones regulares desde siempre, aunque
esta integracién haya tenido un caracter méas bien individual, esto es, no
era un asunto del sistema escolar, ni siquiera de la escuela, sino un caso
de buena voluntad de algiin maestro o maestra o bien gracias a los buenos
oficios de algun director. Sobra decir que, en estos casos, las necesidades
de los nifios con discapacidad para optimizar su aprendizaje eran un
asunto que concernia a las familias, no a las escuelas (Garcia, 2005).

La integracion educativa tiene como idea principal que todos los nifos y
nifias con y sin necesidades educativas especiales se eduquen en las aulas
regulares. La ideologia de la integracién educativa tiene su raiz filosofica
en el principio de normalizacién de Bank—-Mikkelsen (Macotela, 1999), y
basicamente propone la utilizacién de “medios educativos que permitan a
la persona adquirir o mantener comportamientos y caracteristicas lo mas
cercanos a la normalidad general”’, (s/p). La normalizacién implica
proporcionar a las personas con discapacidad servicios de rehabilitacién o
habilitaciéon y la ayuda para alcanzar tres metas: una buena calidad de
vida; el disfrute de sus derechos humanos y la capacidad de desarrollar
sus capacidades (Garcia Pastor, 1993; Porras, 2002). Otros principios
generales de la integracién educativa, segun Garcia (2000), son:

e La integracién: consiste en que las personas con discapacidad
tengan acceso a las mismas oportunidades que el resto de la
comunidad, se busca su participacién en todos los Aambitos
(familiar, social, escolar, laboral)

e Sectorizacion: se refiere a que todos los nifios puedan ser educados
y recibir los apoyos y servicios necesarios cerca del lugar donde
viven

e Individualizacién de la ensefanza: se refiere a la necesidad de
adaptar la ensefianza a las necesidades y caracteristicas de cada
alumno y alumna mediante adecuaciones curriculares.

Otro concepto relacionado con la integracién educativa, es el término de
necesidades educativas especiales (NEE), que aparece por primera vez en
1978, en el Reino Unido, a través del informe Warnock y que fue realizado
por una comisién de expertos que se reunieron para revisar la situacion de
la educacién especial en ese momento. Este término aparece como una
alternativa a las denominaciones que anteriormente se utilizaban para
referirse a los sujetos en desventaja (minusvalido, deficiente,
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discapacitado, disminuido, etc.). A partir de ese momento, el objeto de la
educacién especial hace referencia a una situacion de aprendizaje, no a un
estado determinado por la naturaleza del desorden, ni establecido
mediante un proceso de evaluacién que establece categorias y segrega
(Porras, 2002, Arnaiz, 2003).

El informe Warnock recomienda abandonar el lenguaje referido al déficit
que presenta el alumno y traducir los términos a necesidades educativas
que planteen lo que el alumno necesita aprender, como deben hacerlo, en
qué momento y con qué recursos. Las necesidades educativas especiales
pueden estar asociadas con tres grandes factores (Garcia et al., 2000):

a) “Ambiente social y familiar en que se desenvuelve el nifio. Ciertas
caracteristicas del grupo social en que vive o se desarrolla el nifio,
tales como familias con padre o madre ausente, pobreza, descuido
o desdén a la escolarizacién, entre otras, podrian repercutir
seriamente en su aprendizaje y propiciar la aparicién de NEE.

b) “Ambiente escolar en que se educa el nifio. Si la escuela a la que
asiste estd poco interesada en promover el aprendizaje de sus
alumnos, las relaciones entre los profesores estan deterioradas o si
el maestro no esté lo suficientemente preparado, puede propiciar
que los alumnos presenten NEE

¢) “Condiciones individuales del nino. Cuando existen algunas
condiciones individuales propias del sujeto que pueden influir en
su aprendizaje, de tal forma que requiera recursos adicionales y
modificaciones al curriculo para poder acceder a sus contenidos,
éstas pueden ser: discapacidad, problemas emocionales, problemas
de comunicacién y otras condiciones de tipo médico” (p. 52).

Uno de los argumentos de quienes defienden la necesidad de que los nifios
con discapacidad sean educados en las aulas regulares es que, por ser el
ambito natural de la ensefianza intencional, la escuela regular es el mejor
espacio educativo y social para todos los nifios, tengan o no necesidades
educativas especiales, pues estan sujetos a las reglas que rigen a todos los
alumnos. Una de las mayores ventajas que ofrecen las escuelas regulares
a las ninas y nifios con necesidades educativas especiales es la posibilidad
de socializacion con sus pares.

La integracion, como principio ideoldgico, significa un importante avance
en la valoracion positiva de las diferencias humanas, ya que su filosofia va
mas alla de la simple ubicacién de un sujeto en la sociedad e implica que
estas personas formen parte activa de la sociedad a que pertenecen (Soto,
R., 2003).

El movimiento de integracién educativa tuvo sus inicios en México en el
anio de 1993, dentro del marco juridico, con las reformas al articulo 41 de
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la Ley General de Educacion (Garcia, 2005). Mas tarde, durante los afos
de 1995 y 1996, la Secretaria de Educacion Publica llevé a cabo una
investigacién con el objetivo de saber cudl era el estado de la integracién
educativa en el pais; los resultados mostraron que, a excepcion de los
estados de Nuevo Ledn y el Distrito Federal, en todo el territorio nacional
faltaba mucho por hacer en relacién con la integracién. Ante este
diagnéstico, la SEP decidi6 impulsar de manera ordenada y sistematica la
integracién y para esto se formé un equipo que se encargdé de su
investigacién y promocién. Para realizar este proyecto de integraciéon, se
cont6 con el apoyo del Fondo Mixto de Cooperaciéon Técnica y Cientifica
México-Espana, quien ademés de ofrecer recursos econémicos, ofrecié la
colaboracién de reconocidos especialistas. Concretamente, San Luis Potosi,
se sumo al proyecto junto con las entidades de Tabasco y Colima en el afo
de 1997 (Garcia, 2005). Dicho proyecto definié a la integraciéon educativa
como un proceso que abarca tres puntos: a) la posibilidad de que los
alumnos con necesidades educativas especiales (NEE) aprendan en la
misma escuela y en la misma aula que los demds nifios; b) la necesidad de
ofrecerles (a estas nifias y nifios) todo el apoyo que requieran, lo cual
1implica la realizacién de adecuaciones curriculares, y ¢) que los maestros,
las familias y los nifios (en ese orden) reciban el apoyo del personal de
educacion especial (Garcia, 2000). Como podra apreciarse, no se habla de
Integrar a nifios con discapacidad, sino a nifias y nifios con NEE.

El presente estudio estd enfocado a un grupo en situacién de desventaja:
nifios con necesidades educativas especiales que se encuentran albergados
en una institucién por estar en condiciones de riesgo, abandono o por
sufrir maltrato, y que asisten a un Centro de Atencién Mdultiple. El
proposito de este estudio es conocer cuales son las necesidades educativas
especiales de los nifios de la casa cuna y como el CAM ha ayudado a hacer
frente a estas necesidades, o si bien pueden satisfacerlas de manera mas
amplia las escuelas regulares.

Los nifios que se albergan en las casa cuna generalmente han vivido
experiencias sumamente dificiles. Tienen una historia de abandono, de
maltrato fisico y sexual, de privaciones y, lo que para este estudio resulta
mas importante, una carencia de afecto cuyos resultados con frecuencia
son determinantes para la vida de estas nifias y ninos. Entonces, parece
claro que entre las multiples necesidades que enfrentan estos nifios se
encuentra la relacionada con la socializacién con sus pares.

Método

Se trata de un estudio de casos, cualitativo, transversal y de campo. Se
pensé que esta constituia la mejor aproximacién metodolégica para
responder las preguntas de investigacién, ya que asi se podia
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particularizar y entender las necesidades de los nifios y conocer de manera
mas cercana la opinion e impresiones de sus cuidadores y maestros.

Se hizo un estudio de casos de dos nifios con NEE albergados en una casa
cuna que asisten a un CAM. Se analizaron las necesidades educativas de
cada nifio para identificar cuales estaba cubriendo el centro. Se hicieron
entrevistas a profundidad con los cuidadores y las maestras del centro
para conocer como ha ayudado el CAM a estos nifios y determinar si
tienen posibilidades para ser integrados a escuelas regulares.

Se analizaron también los casos de otros dos nifios que, después de asistir
a un CAM, fueron integrados a un Jardin de Nifios regular para conocer
como fue su proceso de integracién para conocer las posibilidades que
tienen estos nifios de alcanzar los mismos logros educativos que sus
companeros.

Muestra

Se seleccionaron cuatro nifios con necesidades educativas especiales: uno
con retraso mental leve, de seis afios, dos con dificultades de lenguaje de
cuatro y cinco afios (son medios hermanos) y uno con paralisis cerebral
espastica de tres afos, todos con antecedentes de maltrato y abandono,
albergados en una casa cuna. Todos han asistido a un Centro de Atencién
Multiple y al Centro de Rehabilitacién y Educacién Especial (CREE) en la
ciudad de San Luis Potosi; actualmente, dos de los nifios (los medios
hermanos), se encuentran integrados a un Jardin de Nifos regular.

Procedimiento

Se entrevisté al personal de la casa cuna para obtener informacién
relacionada con los antecedentes de los nifios al ingresar a la institucién,
una descripcion de los aspectos emocionales, fisicos, de comportamiento y
de salud de cada nifio, su apreciacion del desempeno académico en el CAM
al que asisten, qué apoyos reciben en el centro y cémo ha sido esta
experiencia para los nifios y para sus cuidadores. Posteriormente, se
hicieron entrevistas al personal de la casa cuna que estd directamente
involucrado con la educacién de los menores: trabajadora social y
psicdlogo, asi como a las maestras del Centro de Atencién Multiple (CAM)
que trabajan con ellos y a sus maestras del Jardin de Nifios regular al que
han sido integrados dos de ellos.
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Resultados

Caso 1: Lucas

Lucas! actualmente tiene seis afios, ingresé a casa cuna a los 10 dias de
nacido, con antecedentes de insuficiencia respiratoria, neumonia e
ictericia multifactorial. Fue abandonado en el hospital por su familia.
Proviene de wuna comunidad indigena de la =zona huasteca, sus
antecedentes familiares revelan madre con enfermedad mental.

Después de haber vivido practicamente toda su vida en la casa cuna, en la
actualidad su desarrollo motor es normal, presenta un retraso mental
leve, su lenguaje es fluido, aunque poco estructurado y tiene problemas
visuales, por lo cual usa lentes. Ha presentado crisis epilépticas que han
sido controladas con medicamentos. Es cuidado por el personal de casa
cuna, quien lo describe como carifioso y sociable, pero a la vez conflictivo,
con poca tolerancia a la frustracién y desafiante con los adultos; no
obedece reglas, no puede valerse por si mismo (no se bafna solo ni se
abrocha las agujetas de los zapatos) y hace constantes rabietas.

Fue ingresado al CAM, donde cursa el 2° grado de educaciéon preescolar
por segunda vez, convive con nifios que presentan discapacidades y que
tienen diferentes edades. Su salén es amplio y ordenado, cuenta con
suficiente material para que trabajen los nifios, ahi todos reciben terapias
ocupacionales y se les brinda un tiempo a la semana para sus terapias de
rehabilitaciéon. Paralelamente, asiste al CREE, donde se le hacen
valoraciones médicas y sigue terapia de lenguaje y de rehabilitacién
motora. Es claro que necesita terapia psicoldgica, este aspecto intenta
cubrirlo la casa cuna en la medida de sus posibilidades, que no son
muchas. De acuerdo con el psicélogo, Lucas... “atencion psicologica
terapéutica no recibe en el CAM, de alguna manera aqui se le da, pero pues
por el niimero de nifios, pues a veces no es posible, unas veces recibia y
otras veces no recibia, la intervencion terapéutica se le da en casa cuna”. El
personal de la casa cuna reconoce que le ha ayudado asistir al CAM
porque el nifio se beneficia de una nueva experiencia, ya que antes nunca
habia salido de la institucién. “Fue muy importante para él porque como
nunca habia salido de la casa cuna, todo era novedoso para €l: ver a otras
personas, otros ninos, hasta los coches, los drboles, y hasta los perros le
causaba asombro y a su vez le ayudaba a desarrollar su lenguaje porque
hablaba mds de lo que veia, le empezo a dar sentido a su entorno”
(educadora). De acuerdo con su maestra, Lucas es un nifo lider en el
grupo, le agrada participar en todas las actividades y consigue que lo sigan
los demads nifios, aunque a veces se irrita cuando no se hace lo que él

1 .
Los nombres son ficticios.
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quiere, también considera que poco a poco ha ido mejorando en su
lenguaje, ya que esta mas estructurado.

Caso 2: Paco

Paco es un nifio de tres afnos. Presenta secuelas de paralisis cerebral; fue
abandonado por sus padres, quienes presentaban problemas de
alcoholismo y drogadiccién. Ingres6 a la casa cuna a la edad de un afio tres
meses, es un nifo irritable y ansioso, llora facilmente, es impulsivo y
agresivo con nifos y adultos. Usa zapatos ortopédicos que le ayudan a
corregir la postura de sus piernas. Al igual que todos los nifios con NEE en
la casa cuna, asiste simultaneamente al CAM y al CREE, donde recibe sus
terapias de motricidad y de lenguaje. Al CAM asiste desde hace un afio,
tiempo en el que no ha logrado desarrollar su lenguaje, ha tenido
dificultad para la adquisicién de conocimientos debido a que no respeta
limites, no obedece reglas. El grupo de intervencién temprana al que
asiste estd conformado por doce nifios de diferentes discapacidades:
motora, intelectual y sindrome de Down. Hasta el ciclo escolar anterior,
sus maestros no reportaban progresos de su desemperio a la institucién, ya
que la casa cuna no los solicitaba. En una entrevista reciente, su maestra
del CAM, quien ha trabajado con él desde que ingresé al Centro, refiere
que en el presente ciclo escolar si noto un cambio importante en él, “a Paco
si lo noté diferente este afio, hubo un cambio en él, tal vez porque estd
creciendo, ahora es mds ordenado ya no avienta el material, es mas décil,
no llora, mantiene mas el interés en las actividades” Este cambio también
lo ha percibido el personal de la casa cuna: “ya es mds independiente,
observador y curioso, ayuda en el salén a guardar el material y a buscar lo
que se pierde”, lo cual ha sido importante, ya que ha mejorado su
capacidad de concentracién y facilita el trabajo con él.

Casos 3y 4: Chuy y Teo

Chuy y Teo son medios hermanos, de cinco y cuatro afios; han estado
albergados en la institucién desde hace mas de un afio. Fueron retirados
de su entorno familiar por encontrarse expuestos a ambientes de riesgo
como drogadiccidn, prostitucién, violencia y abuso fisico y sexual. Los dos
son introvertidos, se aislan y son dependientes entre ellos. Ambos tienen
dificultades de lenguaje, s6lo son capaces de articular sonidos guturales y
algunos fonemas sueltos, también se comunican sefialando objetos. Por
decision de la institucidon, fueron ingresados de inmediato al CAM, donde
comenzaron su educaciéon preescolar y al CREE, para recibir terapias de
lenguaje; en el presente ciclo escolar han sido inscritos a un Jardin de
Nifios regular, en el que han permanecido apenas un mes y medio. Segun
el personal de la casa cuna, ha habido un cambio notable desde su ingreso
a esta ultima institucién, ya que al ingresar su lenguaje era nulo y ahora

116



UAR]CHA Ismael Garcia, Elizabeth Rocha

van mejorando lentamente, pueden comunicarse mejor con los mayores y
con otros nifios. Chuy tiene buena capacidad de concentracién, arma
rompecabezas sencillos y nombra, aunque con dificultad, algunos colores y
las partes del cuerpo. Teo ha progresado mas lento. Ambos se han
adaptado a la rutina de la casa cuna, cuentan con una buena
alimentacién, cuidados médicos, higiene y actividades que fomentan su
desarrollo integral, como natacién, musica y pintura. De acuerdo con las
maestras del CAM, los dos nifios fueron adquiriendo habilidades durante
el tiempo que asistieron a éste, pudieron observar cémo su lenguaje fue
mejorando y desarrollaron méas autonomia, para ellas la tUnica diferencia
entre estos ninos de casa cuna y el resto de nifias y nifios con NEE, es que
solicitan mayor atencién y cercania con los adultos, dada su carencia
afectiva. Ahora Teo cursa el 2° de preescolar, en un grupo de 25 nifios, su
salén es reducido pero cuenta con suficiente material para trabajar y es
agradable. Segin su maestra actual, el nifio trabaja muy bien en el saldn,
entiende las indicaciones, pero no se relaciona ficilmente con otros
companeros, es aislado, un poco hurafio y sus juegos son agresivos e
impulsivos; tiene dificultad para realizar las actividades que involucran
movimientos finos, como recortar o iluminar. En cuanto a su
“discapacidad”, menciona que lo limita para expresarse, pero sus
companeros lo ayudan haciendo de traductores y le dicen a ella lo que
quiere decir. Cuando el nifio requiere un apoyo especial para hacer una
actividad porque no entendid o porque se le dificulta, la maestra se sienta
con él para apoyarlo.

Chuy asiste al mismo Jardin de Nifios, en el grupo de tercer afio, que ha
estado conformado por los mismos nifios desde el segundo grado y son un
poco mayores que él, lo cual originé que al principio no hubiera buena
aceptacién, pero la maestra lo solucioné formando equipos de trabajo e
involucrando a Chuy en todas las actividades. El salén es también
reducido, decorado con las letras, nimeros y algunos dibujos, los estantes
son pequenos para que los nifos tomen el material que deseen libremente,
al igual que las mesas y las sillas. La maestra de Chuy lo describe como un
nifio cohibido que habla poco con sus compafneros, aunque tiene pocos
amigos en clase y en el recreo sélo se relaciona con su hermano. Tiene
habilidades como una buena coordinacién viso-manual y mucha
creatividad; le agrada moldear con masa y plastilina, pintar e iluminar,
cuando se tiene que comunicar con ella o con otros nifios dificilmente se le
entiende y los deméas se desesperan, pero ella les explica lo que trata de
decir y les pide que sean pacientes; para leerles un cuento sienta a Chuy
frente de ella y le habla mas despacio y abriendo mas la boca, les pide a los
alumnos trabajos de investigacién sobre algunos temas y pide que los
platiquen con todo el grupo, esto también le gusta mucho a Chuy y ella lo
ayuda todo el tiempo para que lo entiendan. Considera que el nifio es el
mas atrasado académicamente del grupo, ya que ademas de su problema
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de lenguaje aun no ha adquirido madurez en sus trazos, para ello trabaja
de manera especial con él, con un cuaderno donde ella hace los trazos
punteados para que el nifio los una, también pide realizar tareas en la
casa cuna, ya que considera que es indispensable el trabajo en conjunto
con sus cuidadores y sus terapeutas para sacar al nifio adelante, ademas
le significa un reto importante como profesionista.

Discusion

La educaciéon especial, como respuesta a las necesidades educativas
especiales de estos nifnos albergados en casa cuna ha propiciado un cambio
en ellos, les ha provisto de la experiencia de aprendizaje a la cual no
habian tenido acceso. Sin embargo las maestras reconocen que no
consideran suficiente la atenciéon que recibe cada nifio en el CAM, “creo

que nunca va a ser suficiente, siempre quisiéramos que cada nifio tuviera

toda la atencion que se merece pero a veces no se puede” (maestra de Paco
en el CAM)

Otra circunstancia desfavorable para estos nifios es que en el grupo de
clases al que asistian sélo convivian con otros nifios que presentan
distintos tipos de discapacidad, lo cual los privaba de numerosas
experiencias que se viven en un aula regular y los limitaba en la
construccién de su aprendizaje no sélo académico, sino social. Reciben a la
semana tres horas de terapias especificas de lenguaje y motricidad en el
CREE, donde se rehabilitan a un ritmo mas pausado.

Se considera que las necesidades educativas especiales de estos nifios son:
terapias de lenguaje, que trabajen en conjunto los terapeutas fisicos y
médicos, maestros que faciliten la adquisicién de los conocimientos basicos
en la etapa escolar segin la posibilidad de aprender de cada nifio,
psicologos que trabajen con ellos para manejar su desarrollo emocional y
de razonamiento, la interaccién con otros ninios sin discapacidad que
respeten sus diferencias y los hagan sentirse como sus iguales, necesitan
ademas de requerimientos especificos que si cubre la casa cuna como
lentes, aparatos ortopédicos, etc., lo cual constituye una ventaja.

Las escuelas regulares pueden satisfacer las necesidades de estos nifios
realizando un trabajo multidisciplinario con los demas profesionales,
proporcionando situaciones de igualdad y respeto entre los alumnos y
ayudandolos a acceder a los mismos conocimientos a través de
modificaciones al curriculo. Como se ha mostrado en el caso de Chuy, su
maestra tiene esto en cuenta y confia en que con el trabajo en conjunto se
pueda sacar al nifio adelante.

Una caracteristica particular de estos nifios, como se decia, es la carencia
afectiva que padecen, determinante en gran medida de sus NEE, y que es
importante tener en cuenta en el trabajo multidisciplinario. Al cuestionar
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a los entrevistados sobre las posibilidades de otro nino, de Paco de ser
integrado a una escuela regular contestaron: “Yo creo que si, pero habria
que trabajar mucho con él porque el que no tenga a su mamd pues si afecta
mucho tanto en su desarrollo como en su nivel académico, afecta mucho en
su crecimiento intelectual y emocional, y entonces yo creo que el estar en un
grupo normal(sic) o que sea tratado en un grupo normal le ayudaria
bastante a su crecimiento emocional e intelectual, creceria bastante, si es
muy claro que cuando no hay la presencia o la figura de una proteccion
familiar o de una figura materna, pues estos nifios caen en un atraso en el
desarrollo, en una depresién, en un conflicto interno y entonces esos nirnos
en momento que tienen un hogar o que hay un cambio en sus vidas
empiezan a crecer de alguna manera, a florecer”

El mismo entrevistado mencioné con respecto a Lucas:

“Yo creo que seria muy bueno que estuviera en un grupo de nifios normales
porque asi él superaria mds esa problemdtica interna que lleva y se
relacionaria mds con nifios normales, no estaria tomando conductas de los
otros ninos, no estaria imitando las conductas de los otros nifnios, no estaria
repitiendo las conductas de los otros nifios que tienen alguna otra
discapacidad o que son mds agresivos...”

Conclusiones

Si bien los nifios que viven en la casa cuna tienen necesidades educativas
especiales determinadas por sus condiciones individuales y en gran parte
por el ambiente social y familiar en que han vivido, actualmente se
encuentran en un ambiente seguro, donde se satisfacen sus necesidades
primarias como vestido, alimentacién y cuidados médicos, por lo cual
tienen grandes posibilidades de integracion. Es cierto que la educacién
especial les ha abierto una puerta a la escolarizacién. En la entrevista
realizada, el psicélogo de la casa cuna indica: “...El CAM lo tomamos como
escuela iniciadora y el CREE como una atencion y apoyo a alguna
discapacidad, o estimulacién...”. Segin esta visién, el CAM cumple con la
expectativa de la institucién pero no satisface las NEE de los nifios, pues
no les proporciona las oportunidades de socializaciéon que méas detonarian
sus posibilidades de establecer vinculos con los demés, entre otros
aspectos. Parece evidente que el personal de la casa cuna necesita adquirir
una visién méas amplia de las necesidades de los nifios para promover su
integracién a las escuelas regulares. Este personal debe saber que el CAM
dificilmente sera una escuela iniciadora, pues son muy pocos los alumnos
que pasan de ese sistema al sistema regular, en parte porque algunos
CAMs enfrentan problemas relacionados con una baja matricula.

La casa cuna puede y debe brindar a las nifias y nifios una oportunidad de
ser integrados a una escuela regular, integracion que les permita
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desarrollar plenamente sus potencialidades como seres humanos y
alcanzar los maximos logros educativos posibles. Como dice Escalante
(2001), para lograr la integracion educativa la escuela debe ser afin a los
principios, finalidades y estrategias de la integracién. Es decir, que las
acciones llevadas a cabo cotidianamente en la escuela partan de una
concepcién clara de lo que se quiere lograr con respecto a la integracién,
para que de esta forma no queden dudas sobre las razones de lo que se
realiza, y por qué se realiza. En el caso de las nifias y los nifios de la casa
cuna, un aspecto muy importante de su educacién lo constituye su acceso a
vinculos con sus pares que detonen su desarrollo social y valoral, aspecto
que pueden encontrar en las escuelas regulares.

Es cierto que la integracién educativa no constituye la respuesta que
necesitan todas las nifias y los nifios. Sin embargo, si es la mejor opcién
cuando dicha integracién es asumida por la comunidad educativa en su
conjunto y cuando cuenta con el apoyo real y no solamente declarativo de
las autoridades educativas.
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